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POLSKA

Oficjalnie Rzeczpospolita Polska

Polozenie: Europa Srodkowa. Od zachodu graniczy z Niemcami, od potudnia
z Czechami i Stowacja, od wschodu z Ukraing i Biatorusia, od péthocnego wscho-
du z Litwa oraz od pétnocy z rosyjska eksklawa o nazwie Obwod Kaliningradzki.
Ponadto wiekszos$¢ pétnocnej granicy Polski wyznacza wybrzeze Morza Baftyckiego

Powierzchnia administracyjna: 312 679 km? (68. na Swiecie)
Liczba ludnosci: 38 186 860 (34. na Swiecie)

Narodowosci: Polacy 96,7%. Najbardziej liczne mniejszosci narodowe i etniczne
stanowia Slqzacy (173,2 tys.) 0,45%, Niemcy (152,9 tys.) 0,40%, Biatorusini (48,7
tys) 0,13%, Ukraificy (31,0 tys) 0,08%, Romowie (12,9 tys) 0,03%, Rosjanie (6,1 tys.)
0,01%, temkowie (5,9 tys.) 0,01% i Litwini (5,8 tys.) 0,01%

Jezyk urzedowy: polski

Stolica: Warszawa

Ustr6j polityczny: demokracja parlamentarna. Na podstawie Konstytucji
Rzeczypospolitej Polskiej z 1997 Polska jest republika parlamentarng z systemem
parlamentarno-gabinetowym, opierajaca sie na tréjpodziale wtadzy

Religia dominujaca: katolicyzm, okoto 34,21 mIn wiernych (89%)
PKB (PPP) (2009):

e catkowite: 688,8 mld USD

* na osobe: 18 072 USD

Pod wzgledem wielkosci PKB, Polska jest 6. gospodarka Unii Europejskiej i 21. go-
spodarka $wiata (w 2009 r.)

Jednostka monetarna: zfoty (PLN, zi)
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ISLANDIA

Polozenie: Europa Pétnocna, na wyspie Islandia i kilku mniejszych wyspach, m.in.
archipelag Vestmannaeyjar w p6tnocnej czesci Oceanu Atlantyckiego

Powierzchnia: 103 125 km?2 (107. na $wiecie)
Liczba ludnosci: (2008) 320,000 (175. na $wiecie)

Narodowos$ci: 93% Islandczycy, 7.0% inni: Polacy (8,488) 2.71%; Litwini (1,332)
0.43%; Niemcy (984) 0.31%; Dunczycy (966) 0.31%; Portugalczycy (890) 0.28%;Fi-
lipificzycy (743) 0.24%; mieszkaicy bytej Jugostawii (651) 0.21%

Jezyk urzedowy: islandzki
Stolica: Reykjavik
Ustroj: kraj demokratyczny o parlamentarno-gabinetowym systemie rzadow
PKB: (2008)
e catkowite: 20,228 mld USD
* na osobe: 64 547 USD
Jednostka monetarna: korona islandzka (ISK)

Religia dominujaca: luteranizm (Narodowy Kosciét Islandii) 80,7%

Badanie poréwnawcze pomiedzy Polska i Islandia — Raport podsumowujacy

o
»GL i

- ) ;
m!’//'m

= “w g
il =

w

8




KAPITAL SPOLECZNY | EDUKACJA

Badanie poréwnawcze pomiedzy Polska i Islandia — Raport podsumowujacy

Przedmowa

W Swietle wspofczesnej literatury naukowej i publicystycznej fatwo mozna uznac
kapitat spoteczny za jeden z podstawowych zasobow wspétczesnych spoteczenstw.
Upowszechniajac sie w potowie lat 90-tych XX wieku w literaturze naukowej, dys-
kurs kapitatu spotecznego przedart sie do ekonomii, $wiatowej polityki gospodar-
czej, polityki spotecznej wszystkich niemal parnstw nowoczesnego $wiata, kojarzone-
go z tzw. Cywilizacjg Zachodu. Kapitat spoteczny jest jednym z najpopularniejszych
w ostatnim czasie probleméw, jakimi zajmuja sie przedstawiciele nauki, polityki
i spotecznej praktyki. Powszechnie uznawany jest za jeden z najwazniejszych czyn-
nikébw rozwoju wspodtczesnych spoteczenstw — od sfery partycypacji obywatelskiej
do twardych wynikéw ekonomicznych. Wyrazem tego jest fakt, ze w Polsce podjeto
prébe opracowania Strategii Rozwoju Kapitatu Spotecznego do roku 2020. Jest to
jeden z dziewieciu dokumentéw strategicznych przyjetych przez rzad Polski w celu
planowania dziataf zmierzajacych do przyspieszenia modernizacji kraju i podniesie-
nia jakosci zycia obywateli.

Nie wszyscy pamietaja, ze pierwotnym polem analiz z kategoria kapitatu spotecz-
nego w tle byt obszar edukacji. Badania dwéch gféwnych teoretykéw kapitatu spo-
tecznego - Jamesa Colemana i Pierre’a Bourdieu - braty swéj poczatek w pytaniach
o przyczyny zréznicowanych wynikéw szkolnych i pokazywaty zwiazki funkcjono-
wania szkoty z jej otoczeniem spotecznym. Projekt Kapitaf spoleczny i edukacja.
Badanie poréwnawcze pomiedzy Islandig i Polska wraca do tych relacji i podejmu-
je prébe odpowiedzi na pytanie o nature zwiazkéw pomiedzy edukacja (rozumia-
na szeroko, nie tylko jako ksztafcenie formalne) i spofecznoscia. Stawiamy pytania
o wzajemne uwarunkowania edukagji i kapitatu spotecznego w Polsce, kontrastu-
jac nasze ustalenia z obrazem uzyskanym w innym kraju, o innych uwarunkowa-
niach historycznych, kulturowych, spotecznych i ekonomicznych, jakim jest Islandia.
Badania, ktére zrealizowalismy, pokazujg z jednej strony nature kapitatu spoteczne-
go w obu krajach, z drugiej maja da¢ asumpt do rozwazan nad edukacyjnymi efek-
tami okreslonych wymiaréw funkcjonowania kapitatu spotecznego.

Polska i Islandia znajduja sie na przeciwlegtych kraricach, jezeli chodzi o poziom
kapitatu spotecznego — w krajach skandynawskich jest on bowiem najwyzszy w skali
Swiatowej, w Polsce za$ bardzo staby. Przyjrzenie si¢ interesujacej nas problematy-
ce w dwoch tak réznych srodowiskach spotecznych ma na celu zrozumienie uwa-
runkowan kreacji kapitatu spotecznego i prébe poszukania pozytywnych rozwiazan

aplikacyjnych, ktére mozna by zastosowac w celu kreowania kapitatu spofecznego
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w Polsce, uwzgledniajac w tym procesie istotng role edukacji — nie tylko formalne;j,
ale tez nieformalnej i pozaformalnej.

Niniejsze opracowanie przedstawia wyniki badania typu desk research, zreali-
zowanego w ramach projektu finansowanego ze Srodkéw Funduszu Stypendialnego
i Szkoleniowego, Fundacji Rozwoju Systemu Edukacji. Struktura raportu wyraza spo-
sob analizy i gtéwne zainteresowanie badaczy z Dolnoslaskiej Szkoty Wyzszej oraz
University of Iceland, wspétpracujacych w tym przedsiewzieciu. Wychodzac od
analiz teoretycznych nad wielowymiarowa natura kapitatu spotecznego, prébujemy
przedstawi¢ rozwdj edukacji w obu krajach oraz znaczenie kapitatu spotecznego
w tym procesie. Nastepnie podejmujemy prébe oszacowania mozliwych oddziaty-
wan o$wiaty i edukacji pozaszkolnej na spotecznosci lokalne oraz kreacje w nich ka-
pitatu spotecznego. Na koniec za$, podejmujemy prébe wskazania szkicu ram polity-
ki spotecznej w celu kreowania kapitatu spotecznego z wykorzystaniem edukacji.

Badanie polegajace na analizie danych zastanych — surowych danych, gotowych
opracowan innych autoréw, dokumentéw urzedowych — nie pozwala na petna
komparatystyke. Nie przeprowadzilismy wtasnych badar empirycznych z wykorzy-
staniem tych samych narzedzi. Bazowali$my na materiatach dostepnych, a te maja
odmienny charakter w obu krajach (réwniez ze wzgledu na inne zainteresowania
miejscowych socjologéw i pedagogéw). W efekcie powstato opracowanie, kt6-
re przybliza nature funkcjonowania edukacji w obu krajach oraz zwiazek edukacji
z kapitatem spotecznym. Jednoczesnie pozostaje pewien niedosyt, pojawiaja sie no-
we pytania, ktére wymagaja dalszych studiéw i otwieraja pole do dalszej wspoétpracy
miedzynarodowe;j.

Mimo tych ograniczeri ufamy, ze przedstawiony raport bedzie interesujacy dla
jego odbiorcéw, ktérymi w naszym zamierzeniu nie majg by¢ tylko badacze zycia
spofecznego, ale tez praktycy i politycy. Dlatego opracowanie stanowi prébe zréw-
nowazenia teoretycznych rozwazan z opisami konkretnych rozwiazan oraz wytycz-
nymi dla praktyki.

Opracowanie otwiera wprowadzenie teoretyczne Koncepcja kapitafu spolecz-
nego i jej mozliwe uzycie w badaniach poréwnawczych zmierzajacych do wspar-
cia reform edukacyjnych — przygotowane przez Gestura Gudmundssona i Piotra
Mikiewicza. Tekst wyznacza ramy teoretyczne dalszych analiz zaprezentowanych
w nastepujacej sekwengiji:

Czes¢ |: Rozwdj edukacji w Polsce i w Islandii — opis systemu i proceséw w per-

spektywie historycznej — opracowane przez Jon Torfi Jonassona i Kristjane Stelle

Blondal dla Islandii oraz Piotra Mikiewicza dla Polski.

Badanie poréwnawcze pomiedzy Polska i Islandia — Raport podsumowujacy

Czes¢ II: Kapitat spoleczny i edukacja — préba interpretacji — opracowane przez

Gestura Gudmundsona, Piotra Mikiewicza oraz Dagmare Margiele.

Czes¢ Ill: Aplikacje praktyczne — przydatnos¢ koncepcji kapitafu spofecznego
w polityce edukacyjnej i spotecznej — przygotowane przez zespét badawczy (Jon
Torfi Jonasson, Gestur Gudmundsson, Piotr Mikeiwicz).

Struktura i spos6b prezentacji przyjety w raporcie odzwierciedla podziat pracy
pomiedzy poszczegblnymi cztonkami zespotu badawczego. Raport ma forme opra-
cowania zbiorowego — poszczegélne rozdziaty zostaty przygotowane przez réznych
autoréw i stanowig ich autorskie dziefo. Teksty zostaty jednak skomponowane tak,
by uktadaty sie w sp6jna opowies¢ o naturze kapitatu spotecznego i jego zwiazku
z edukacja.

11
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WPROWADZENIE
Koncepcja kapitatu spotecznego i jej mozliwe uzycie
w badaniach poréwnawczych zmierzajacych do wsparcia
reform edukacyjnych
Gestur Gudmundsson

Piotr Mikiewicz

Wstep

Dla dzisiejszych nauk spotecznych jedna z najbardziej znaczacych idei stata sie
koncepcja kapitatu spotecznego. Pomimo iz pierwsze uzycie terminu ,kapitat spo-
teczny” miafo miejsce na poczatku XX wieku, musiafo uptyna¢ troche czasu zanim
stat sie on elementem szerszego dyskursu socjologicznego. Jak podajg niektére Zro-
dta (Putnam 2000, Woolcock 1998), pierwszym autorem, ktory uzyt tego termi-
nu w znaczeniu bliskim znaczenia obecnego, byt Lyda Judson Hanifan, zajmujacy
sie rola gminnych szkét wiejskich. ,Chetnie podkreslat, iz uzycie przez niego sto-
wa ,kapital” byto nacechowane metaforycznie oraz, ze poprzez ,kapitat spoteczny”
miat na mysli postepowy sposéb, w jaki budowane jest spoteczenstwo — jego duch
i wspdlne dziafania. Szczegdlne zainteresowania Hanifana skupione byly na roz-
wiazaniach praktycznych oraz inicjatywach, poprzez ktére zadania takie mogty by¢
wykonane. Podkreslat w tym znaczaca role zgromadzeri publicznych, petnigcych
wpierw funkcje rozrywkowa, a nastepnie wypracowywania praktycznych rozwia-
zan. [...] Zaprezentowat on réwniez pewne rozwiazania teoretyczne poprzez iden-
tyfikacje kapitatu spotecznego ze wzrostem koneksji spotecznych i towarzyskosci,
jak to ujat: ,z dobra wolg, towarzystwem, wspétczuciem i stosunkami spotecznymi”
(Castiglione, van Deth, Wolleb 2008: 2). Jak twierdza Castiglione van Deth i Wolleb,
przez nastepnych 60 lat przeczucie Hanifana pozostato nierozwiniete i nie do korica
zbadane. Stafo sie tak, gdyz nie zaoferowato ono zadnego istotnie nowego wgladu
poza tradycyjne przekonania dotyczace wazkosci edukacji obywatelskiej, czy tez
analizy Tocqueville’a o uspoteczniajacej roli, jaka odgrywaja powiazania publiczne
w zyciu obywatelskim. Jednakze w szeregu prac zajmujacych sie kapitatem ludzkim
i urban studies (Steely, Jacobs, Loury), a takze sieciami spotecznymi (Granovetter)
sam termin, jak i jego odpowiedniki byty obecne zarébwno w ekonomii, jak i na-
ukach spotecznych w przedziale lat 1950-1970. Jest to (jak mozemy przypuszczac)
pierwotny kontekst pochodzenia kapitatu spotecznego jako teorii i strategii badaw-
czej - relacje pomiedzy edukacja, kapitatem ludzkim a otoczeniem i sieciami spo-
tecznymi. Stanowi to punkt wyjscia dla dalszych analiz w niniejszym opracowaniu.

Edukacja, a scilej rzecz biorac efekty edukacji dla uczniéw, staja sie poczatkiem

Badanie poréwnawcze pomiedzy Polska i Islandia — Raport podsumowujacy

dalszego rozwoju idei, opracowanej na dwdch réwnolegtych polach teoretycznych
przez Jamesa Colemana i Pierre’a Bourdieu.

Warte odnotowania jest rowniez, ze pomimo pierwotnego zastosowania (kt6-
re zostanie przeanalizowane poézniej), obecny ,sukces” terminu nie jest powigza-
ny z badaniami edukacyjnymi, lecz przede wszystkim z badaniami spoteczeristwa
obywatelskiego i naukami politycznymi. Dzieje sie tak dzieki badaniom Roberta
D. Putnama nad spoteczeristwem wtoskim (1993), a nastepnie przeniesieniu ich
w kontekst amerykanski (2000). Opierajac sie na podejsciu teoretycznym Jamesa
Colemana, Putnam zaproponowat oryginalna teorie kapitatu spotecznego, ktéra
wszczeta polemike wsréd nauk spotecznych, jak i daleko poza nimi, a ktéra doty-
czyfa istoty wiezi i relacji spotecznych. Pomimo nielicznej grupy krytykéw (patrz Fine
2001, 2010), termin ,kapitat spoteczny” wszedt do ,podrecznego stownika” kaz-
dego badacza spotecznego, spotkat sie z zainteresowaniem ekonomistow, staf sie
elementem globalnej polityki. Kapitat spoteczny to jedna z zasadniczych zmiennych
wyjasniajacych nieréwnosci spofeczne, niedorozwéj niektérych panstw, poziom
przestepczosci i jako$¢ zycia (w znaczeniu ekonomicznym i psychologicznym). Jest
interesujacym narzedziem polityki spotecznej, dla ekonomistéw istotnym czynni-
kiem rozwoju ekonomicznego. Jak sugeruje Dario Gaggio (2004), koncepcja kapitatu
spotecznego zdaje sie obiecywac zjednoczenie podzielonych i niespdjnych w swych
wynikach nauk spotecznych. Alejandro Portes argumentuje, ze kapitat spoteczny jest
postrzegany jako lekarstwo na wszystkie problemy spoteczne (1998). Powoduje to,
ze termin ten bywa mylony, naduzywany, a w lekturach socjologicznych czesto moz-
na napotka¢ nieporozumienia na jego temat oraz tego, w jaki spos6b on dziafa.
W naszym badaniu chcielibySmy przyjrze¢ sie znaczeniu tego terminu w jego gtéw-
nych kontekstach teoretycznych i sprébowac zastosowa¢ go w badaniu poréwnaw-
czym dotyczacym edukacji w Polsce i Islandii.

Kapital spoteczny - co to oznacza?

W ostatniej dekadzie koncepcja kapitatu spotecznego jest najprawdopodobniej
najszerzej uzywang zarowno w socjologii, jak i na przecieciu badan czysto spotecz-
nych i edukacyjnych. Poniewaz jest to koncepcja zorientowana empirycznie, stusz-
nym jest rozpoczecie od definicji operacyjnej kapitatu spotecznego Nan Lin jako:
,Srodkéw ulokowanych w sieciach spotecznych dostepnych i uzywanych przez ak-
toréw do okreslonych dziatait” (Lin, 2001:25). Definicja ta podkresla, iz kapitat spo-
teczny nie posiada swojej podstawy w jednostkach, lecz w catych sieciach spotecz-
nych, cho¢ z drugiej strony jest on uzywany przez jednostki. Najistotniejszy w tym

kontekscie wkiad teoretyczny ze strony Bourdieu, Colemana, Putnama i Lina rzeczy-
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wiscie okresla kapitat spofeczny jako zakorzeniony w relacjach spotecznych. Réznig
sie oni jednak pod wzgledem mozliwosci zastosowania tego zasobu. Coleman sku-
pia sie na uzyciu jednostkowym, Bourdieu na uzyciu przez okreslone grupy spotecz-
ne, a Putnam na funkcji kapitatu spotecznego, jaka petni on wobec spotecznosci.
Coleman koncentruje sie takze na uzyciu kapitatu spofecznego w celach edukacyj-
nych, podczas gdy Bourdieu i Lin podkreslajg jego zastosowanie w biznesie czy po-
szukiwaniu pracy oraz statusu spotecznego. Bourdieu podkresla pofaczenie z go-
spodarkg i kapitatem kulturowym, w reprodukgcji akcentuje nieréwnosci klasowych
i hierarchii. Coleman z kolei zauwaza, ze kapitat spoteczny jest dystrybuowany
w sposob bardziej demokratyczny anizeli inne formy kapitatu, a zatem stanowi istot-
na site napedowa mobilnosci spotecznej.

Pojecie kapitatu spotecznego jako zasobu wynikajacego z relacji spotecznych
i pokrewieristwa sugeruje, iz koncepcja ta jest gleboko zakorzeniona w socjologii juz
od czaséw Karola Marksa, Maxa Webera i Emille’a Durkheima. Jednakze okre$lanie
takich zasobéw jako kapitatu rozpoczeto sie w latach osiemdziesigtych XX wieku.
Woéwczas to socjologowie zaczeli dostrzega¢ zasoby wynikajace z relacji spotecz-
nych powiazane z kapitatem ludzkim (James Coleman pracowat, odnoszac sie do
idei Gary’ego Beckera) oraz kapitatem kulturowym/symbolicznym (Bourdieu), roz-
wijanymi od lat sze$¢dziesiatych XX wieku.

Nasze rozwazania zaczniemy tutaj od Colemana, ktéry — poczawszy od p6z-
nych lat osiemdziesiatych XX wieku — odegrat gtéwna role, wprowadzajac koncep-
cje kapitatu spotecznego w gtéwny nurt badan socjologicznych. Nastepnie zajmiemy
sie pogladami Putnama, ktéry od ponad dekady jest najbardziej znaczaca postacia
w badaniach nad kapitatem spotecznym. Na koniec zas przedstawiamy koncepcje

Bourdieu.

James S. Coleman

Dzieki swoim dogtebnym badaniom empirycznym oraz innowacyjnej anali-
zie kultury mfodziezowej, a takze nieréwnosci w szkolnictwie amerykanskiego
na tle rasowym (szkota licealna) juz w latach sze$¢dziesigtych, James S. Coleman
(1926-95) zyskat szerokie uznanie. Przez caty okres swojego zycia prowadzit projek-
ty empiryczne, dotyczace Sciezek edukacyjnych, a nastepnie wyrést na centralna po-
sta¢ w tworzeniu teorii racjonalnego wyboru, ktéra potaczyta socjologie z elementami
ekonomii. Jedna z jego najwazniejszych propozycji zawarta zostata w krétkim, cho¢
innowacyjnym artykule Social Capital in the Creation of Human Capital, ktory zostat
opublikowany w ,American Journal of Sociology” w roku 1988. Zaprezentowat on

tutaj kilka empirycznych ustalerr, wskazujac na relacje w rodzinie i w spotecznosci
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lokalnej, ktére mogtyby wyjasnia¢, kiedy uczniowie osiagaja lepsze wyniki eduka-
cyjne, anizeli mozna by sie spodziewa¢ na podstawie ich pochodzenia socjoekono-
micznego. W artykule tym Coleman ustanowit koncepcje kapitatu spotecznego jako
kluczowa w wyjasnianiu mobilnosci spotecznej. Jednocze$nie w dos¢ prosty i jasny
sposéb potozyt fundament dla dalszego jej uzycia.

Aby w petni zrozumie¢ jego podejscie, musimy spojrze¢ na zastosowanie kapita-
tu spotecznego jako czesci teorii racjonalnego wyboru. Z tej perspektywy jednostki
sa niezaleznymi aktorami (agent), celowo i racjonalnie dziatajacymi, aby zmaksy-
malizowac korzysci. Jednostki uwarunkowane sa cechami strukturalnymi, w ramach
ktérych dziataja, a takze ogblnymi cechami srodowiska dziatania.

,Jesli zaczniemy od teorii racjonalnego dziatania, w ktérej kazdy aktor ma kon-
trole nad pewnymi srodkami, a takze wykazuje zainteresowanie pewnymi srodkami
i wydarzeniami, wéwczas kapitat spofeczny stanowi szczegélny rodzaj srodka do-
stepnego aktorowi. Kapitat spoteczny jest zdefiniowany poprzez swoje funkcje. Nie
stanowi pojedynczego bytu, lecz r6znorodnos¢ réznych bytéw z dwoma wsp6lnymi
elementami: oba skfadaja sie z pewnych aspektéw struktur spotecznych i zacheca-
ja aktoréw do podejmowania okreslonych dziatan — zaréwno w przypadku oséb,
jak i aktoréw zbiorowych — w tej samej strukturze. Podobnie jak inne formy kapi-
tatu, kapitat spoteczny jest takze produktywny, umozliwia osiagniecie celéw, kto-
re w przypadku jego braku byty by niemozliwe [...]. W przeciwienstwie do innych
form kapitatu, kapitat spoteczny tkwi w strukturze relacji pomiedzy aktorami i w gru-
pie (between and among)” (Coleman 1988: 98).

Dla Colemana kapitat spoteczny jest z jednej strony aspektem struktury spofecz-
nej, a z drugiej Srodkiem wykorzystywanym przez jednostki, majacym na celu popra-
we ich sytuacji i osiagniecia innych celéw. A zatem kapitat spoteczny jest zaréwno
zasobem spofeczenstwa, jak i jednostek. Jednak w swoim badaniu Coleman zwrécit
zasadnicza uwage na mobilizacje jednostkowa srodkéw tkwigcych w relacjach spo-
tecznych. Gtéwnie przez taka mobilizacje Coleman identyfikowat kapitat spoteczny,
definiujac go poprzez jego funkcje, a nie zamiary.

Zasadnicza konstrukcja kapitatu spofecznego opiera sie na:

* powinnosciach, oczekiwaniach i wiarygodnosci do struktury;
* kanafach informacyjnych;
* normach i efektywnych sankcjach (patrz: Coleman 1988: 102-105).

Bazujac nalicznych badaniach Coleman, byt w stanie wskaza¢ powiazanie pomie-
dzy efektami edukacyjnymi a relacjami rodzinnymi i spotecznymi. Konceptualizacja
Colemana wiele zawdziecza Durkheimowskiej koncepcji solidarnosci spotecznej,

zgodnie z kt6ra, mtodzi ludzie mobilni spotecznie pochodza z rodzin o silnych wie-
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zach wewnetrznych, gdzie rodzicie pomagaja i utrzymuja swoje dzieci przez caty
okres szkolny. Rodziny te zazwyczaj sa zintegrowane z lokalng wspdélnota, ktéra mo-
ze organizowac sie wokot kosciota i/lub innych organizacji, gdzie powszechne normy
i wierzenia sa wspomagane w codziennej interakgji. Cztonkowie takiej spotecznosci
maja wysoki poziom zaufania do instytucji centralnych, sa chetni do udzielania po-
mocy swoim sgsiadom i podejmuja sie, do pewnego stopnia, wspdlnej odpowie-
dzialnodci za wychowanie. Jak dowiédt Durkheim (Suicide, 1897), katolicy maja
silniejsze wiezy spofeczne i solidarnos¢ anizeli protestanci. Coleman (Coleman i Haf-
fer, 1987) dowiédt wysokiego wskaznika osiagnie¢ szkolnych w katolickich szkotach
srednich i przypisat go zazytym wiezom w spotecznosciach otaczajacych szkote.

Coleman nie poprzestat na ustaleniach empirycznych, ale rozwinat takze argu-
mentacje teoretyczng. Kluczowe jest tutaj ,zamkniecie” (closure) relacji spotecznych
w grupach i sieciach. Jak twierdzit Coleman, takie zamkniete sieci miatyby wiekszy
potencjat uspoteczniania i regulowania zachowarn wedtug norm zwyczajowo przyje-
tych w danej sieci, anizeli sieci luzniejsze. Wéwczas gdy rodziny o bliskich relacjach
osadzone sa w spotecznosciach domknietych strukturalnie, wptyw réwiesnikow
na dziecko jest minimalizowany. Coleman byt nastawiony sceptycznie do wpty-
wu réwiesnikéw, co wyrazit w Adolescence Society (1961). Jak twierdzi Alejandro
Portes (1998), kapitaf spoteczny jest przede wszystkim srodkiem kontroli spotecznej.
Efektywne sankcje wewnatrz struktury o mocnych wieziach i zamknietej struktural-
nie zapewniaja ,pozytywna przestrzen spoteczna” dla socjalizacji i wychowywania
miodych ludzi — ostatecznie takze dla efektow szkolnych.

Inni badacze i teoretycy szczegbétowo opracowali koncepcje Colemana i jego
operacjonalizacje w badaniu empirycznym. Dla przyktadu, Francis Fukuyama (1995)
pracowat nad istotg zaufania w rozwoju gospodarczym. Najbardziej znanymi posréd
tych badan sa jednak prace Roberta D. Putnama.

Robert D. Putnam

W tym samym roku, w ktérym zmart Coleman, a Fukuyama opublikowat swo-
je opracowanie, Putnam zaprezentowat pozycje, ktéra rewolucjonizuje amerykan-
ska socjologie: Bowling Alone. America’s Declining Social Capital (Putnam, 1995).
Putnam w znacznej mierze przejat podejscie Colemana zaréwno pod wzgledem
teoretycznym, jak i jego metode gromadzenia duzej ilosci materiatu empirycznego
z roznych rejonéw Ameryki. Przeniést jednak nacisk z mobilnosci spotecznej i mo-
bilizacji jednostkowej kapitatu spotecznego w relacjach spotecznych na kapitat spo-
teczny traktowany jako cecha zycia spofecznego pozwalajaca na realizacje zadan

zbiorowych oraz stanowigca czes¢ struktury spotecznej.
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,Podczas gdy kapitat fizyczny odnosi sie do podmiotéw fizycznych, a kapitat
ludzki do wtasciwosci jednostek, kapitat spoteczny méwi o wieziach pomiedzy jed-
nostkami — sieciach spotecznych i normach wzajemnosci, a takze zaufania, ktére
z nich wynikaja. Pod tym wzgledem kapitat spoteczny jest blisko powiazany z tym,
co niekt6rzy nazywaja ,cnota obywatelska”. Réznica polega na tym, ze kapitat spo-
teczny podkredla fakt, iz cnota obywatelska jest najsilniejsza kiedy jest umiejsco-
wiona w gestych sieciach wzajemnych relacji spotecznych. Spoteczenistwo wielu
cnotliwych lecz odizolowanych jednostek niekoniecznie musi by¢ bogate w kapitat
spoteczny” (Putnam 2000: 19).

,Poprzez ,kapitat spoteczny” rozumiem cechy zycia spotecznego — sieci, normy
i zaufanie — ktére umozliwiaja uczestnikom wspélne, bardziej efektywne dziatania
dazace do wspdlnego celu ” (Putnam, 1996: 56, cyt. za: Schuller i in., 2000).

Definicja ta prowadzi do dalszych badan skupiajacych sie na gestosci sieci spo-
tecznych, poziomie zaangazowania i oficjalnych jak i nieoficjalnych organizacjach
spotecznych oraz obywatelskiej aktywnosci ochotniczej. Kapitat spoteczny moze
by¢ przeanalizowany z perspektywy ilosciowej oraz pod katem poziomu aktywnosci
spotecznej, a takze zdiagnozowany z perspektywy wysokiego/niskiego zaangazowa-
nia w zycie spoteczne.

Putnam zwrdcit uwage na drastyczne obnizenie aktywnosci obywatelskiej
w Ameryce i zilustrowat je odwotujac sie do metafory samotnej gry w kregle, swo-
istego zaprzeczenia istoty spotecznego zjawiska jakim sa kregielnie (i inne miejsca
publiczne), ktére nie sa tylko okazjg do aktywnosci fizycznej ale nade wszystko kul-
tywowania form towarzyskosci i zacie$niania wiezi. W swojej pracy z roku 2000,
Putnam zgromadzit rozlegly materiat na temat uczestnictwa politycznego, obywatel-
skiego i religijnego, jak réwniez wskaznikow nieformalnych wiezi spotecznych, do-
browolnego zaangazowania i poczucia zaufania i wzajemnosci. W optyce Putnama,
dane zdaja sie przygnebiajace. Od kilku ostatnich dekad, poza paroma wyjatkami,
wskazniki dotyczace uczestnictwa i zaufania w USA wciaz spadaja.

Jednakze jak dowodzi Putnam, istnieja nowe sieci i grupy, ktére wytamuja sie
ogblnej tendencji spadkowej aktywnosci spotecznych. W tym samym czasie, nowe
i powszechnie uzywane kanaty komunikacyjne ustanawiaja wysoce zglobalizowane
sieci i kanaty komunikacyjne. W tym przypadku rozwdj jest tak gwattowny, ze opis
stworzony przez Putnama, pochodzacy z roku 2001, powinien by¢ postrzegany jako
nieaktualny, a badanie nowych wiezi spotecznych zwiazanych z Internetem i telefo-
nami komérkowymi jest wciaz zbyt elementarne, aby mozna bylo wyciagna¢ jakie-

kolwiek wnioski. Jednakze, jak upiera sie Putnam, relacje przez Internet nigdy nie
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beda w stanie stworzy¢ kapitatu spotecznego, ktéry mogtby zastapic¢ kapitat oparty

na interakcji twarza w twarz.

Kiedy Coleman (i Bourdieu) podkreslali, iz bliskie wiezi rodzinne i spofeczne
oparte sa na wsp6lnych normach, wierzeniach, itp. Putnam, opierajac sie na badaniu
Marka Granovettera (1973), przyjat catkiem inny poglad: bardziej odlegte wiezi sa
znacznie czesciej uzyteczne w znajdowaniu pracy czy mozliwosci biznesowych. | ta
wiasnie ,sita stabych wiezi” zostafa nastepnie przeksztatcona na rozréznienie pomie-
dzy spajaniem (bonding) a przerzucaniem mostéw (bridging), obecnych w kapitale
spotecznym. Pierwszy z wymienionych jest typem spotecznosci zamknietej, z silny-
mi i bezustannymi regulacjami spotecznymi, typ drugi sktada sie raczej ze znajomo-
Sci z cztonkami innych spotecznosci. Putnam cytuje Xaviera de Souza Briggsa (1997),
charakteryzujac dwa powyzsze typy jako - spajajacy kapitat spoteczny (bonding so-
cial capital), dobry dla ,przetrwania” i przerzucajacy mosty (bridging social capital),
niezbedny, by i$¢ naprzéd. Sam Putnam pisze:

,Kapitat spajajacy odnosi pozytywny skutek w podtrzymaniu okreslonej wza-
jemnosci i mobilizujacej solidarnosci... Dla kontrastu, sieci pomostowe, sa lepsza
formga potaczenia z zewnetrznymi zasobami, jak i dla rozprowadzenia informacji...
Ponadto, pomostowy kapitat spoteczny moze tworzy¢ szersze tozsamosci i wzajem-
nosci, podczas gdy spajajacy kapitat wzmaga nasze waskie tozsamosci... spajajacy
kapitat spoteczny stanowi pewnego rodzaju socjologiczny super-klej, podczas gdy
przerzucanie mostéw zapewnia socjologiczny WD-40" (Putnam, 2000, s. 22-23).

Michael Woolcock, badacz spoteczny wspotpracujacy z Bankiem Swiatowym,
argumentuje, iz wczedniejsze ustalenia istniejace przed ,Samotna Gra w Kregle”, nie
byty w stanie zidentyfikowa¢ odmiennych typéw kapitatu spotecznego. Rozréznit on
pomiedzy:

* spajajacym kapitatem spotecznym (bonding social capital), ktéry znamionuje
wiezi pomiedzy ludZzmi takimi jak najblizsza rodzina, bliscy przyjaciele i sasiedzi,
znajdujacymi sie w podobnych sytuacjach;

* pomostowym kapitatem spotecznym (bridging social capital), ktéry obejmuje dal-
sze wiezi typu osobowego, luzne znajomosci i wspotpracownikow;

» taczacym kapitalem spotecznym (linking social capital), ktéry dosiega réznych
ludzi w odmiennych sytuacjach, bedacych catkowicie poza spotecznoscig, a za-
tem umozliwia swoim cztonkom spozytkowanie o wiele wiekszego przedziatu
Srodkéw dostepnych dla spotecznosci. (patrz: Woolcock 2001: 13-14).
Koncepgja ta jest dalej rozwijana przez Davida Halperna, ktéry tworzy wielopo-

ziomowy model funkcjonowania kapitatu spotecznego, co powoduje przeksztatcenie

teorii kapitatu spotecznego w teorie spofeczeristwa jako takiego. Halpern wskazuje
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na trzy wymiary kapitatu spotecznego: sieci, normy i sposoby kontroli spotecznej
na trzech poziomach organizacji spotecznej: mikro, mezo i makro. Oddziatuja one
wzajemnie i wplywaja na elementy kazdego z pozioméw. Zatem zas6b kapitatu spo-
tecznego na kazdym poziomie doktada sie do zasobu kapitatu spotecznego w catym
spoteczenstwie.

Wykres 1:

Zrédto: Halpern 2005

Z tej perspektywy kapitat spoteczny zdaje sie rzeczywiscie by¢ lekarstwem na
wszelkie problemy oraz czynnikiem przynoszacym pozytywny wynik koncowy. Jak
twierdzi Putnam:

,Po pierwsze, kapitat spoteczny pozwala swoim obywatelom rozwiazywa¢ pro-

blemy zbiorowe z o wiele wieksza tatwoscia... Ludzie o wiele czesciej moga znalez¢
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sie w lepszej sytuacji, jezeli zaczng wspotpracowac i wykonywac przydzielone im
zadania. (...)

Po drugie, kapitat spoteczny jest smarem dla két napedowych umozliwiajacych
spotecznosciom gtadkie przejscie na wyzszy poziom. Tam, gdzie istnieje zaufanie
i ludzie godni sa zaufania i gdzie poddani sa oni powtarzajacym sie interakcjom
z innymi obywatelami, codzienne sprawy i transakcje przebiegaja z narazaniem na
o wiele mniejsze koszty...

Po trzecie, sposobem, w jaki kapitat spoteczny usprawnia nasz byt, jest posze-
rzanie Swiadomosci na temat sposobow w jaki powiazane sa nasze losy (...) Kiedy
ludziom brak powigzania z innymi, nie s3 oni w stanie sprawdzi¢ wiarygodnosci
swoich pogladéw, zaréwno w przypadku wktadu wiasnego, jak i przyjmowania po-
gladéw innych w codziennej konwersacji czy tez bardziej oficjalnych rozwazaniach.
Bez takiej mozliwosci, ludzie sa o wiele bardziej skfonni przechyla¢ sie na strone
gorszych odruchéw (...).

Sieci, ktére stanowia kapitat spoteczny, stuzg takze jako kanat przeptywu uzy-
tecznych informagji, te z kolei pozwalaja na osiagniecie zatozonych celéw... Kapitat
spoteczny dziata réwniez poprzez procesy psychologiczne i biologiczne tak, aby
moéc usprawnié zycie jednostek. (...) wiezi wewnatrz wspélnotowe nie oznaczaja
tylko bajek o ,triumfie obywatelskosci”. Pod wieloma wzgledami, kapitat spotecz-
ny robi ogromng réznice w naszym zyciu. R6znice te sa one mierzalne oraz dobrze
udokumentowane” (Putnam 2000: 288-290).

Zgodnie z Colemanem, Putnam podkreslat potrzebe ogélnego zaufania we-
wnatrz spotecznosci, cho¢ pézniej (Putnam 2000) uzywal terminu ,wzajemnos¢”
zaznaczajac, ze zaufanie moze przybra¢ forme pasywna, podczas gdy wzajemnosc
ktadzie nacisk na dziatania aktywne. Wzajemnos¢ jest dla Putnama nie tylko obu-
stronna, jest to forma uogélnionego oddziatywania wzajemnego, ktéra formuje pod-
stawe kapitatu spotecznego.

Podczas gdy Coleman mégtby by¢ poddany krytyce za wiare w spéjne spotecz-
nosci w starym stylu, Putnam w swojej analizie kultury politycznej we Wtoszech
(Putnam 1993) zauwazyt, ze ,tradycyjne” wioski i miasta w potudniowych Wtoszech
byty hierarchiczne i autorytarne w swym charakterze, co powodowato brak zaufania
pomiedzy obywatelami. Z drugiej strony, w bardziej wspotczesnych miastach poto-
zonych na pétnocy wytwarzata sie sytuacja sprzyjajaca dobrowolnemu udziatowi
obywatelskiemu. A zatem ideat jego spoteczenstw z bogatym kapitatem spotecznym
z pewnoscia nalezy bardziej do kategorii ,solidarnosci organicznej” zaproponowa-

nej przez Durkheima, anizeli do ,solidarnosci mechanicznej”.
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Pierre Bourdieu

Wiekszos¢ cytatéw na temat koncepgji kapitatu spotecznego Bourdieu pocho-
dzi z jego eseju z roku 1983 Forms of Capital, ktéry nastepnie zostat przedrukowany
w licznych podrecznikach. Esej ten ma 8 stron, a Ci ktérzy go cytuja zdaja sie nie-
Swiadomi innych publikacji Bourdieu oraz faktu, ze rozwijat on swoje koncepcje
przez cate zycie. Ponadto upierat sie takze, ze istotng jakoscig koncepcji socjologicz-
nych jest sposob, w jaki moga zosta¢ uzyte w analizie materiatu empirycznego.

Koncepcje kapitatu spotecznego Bourdieu nalezy rozpatrywac jako czes¢ wiek-
szej teorii oraz w powiazaniu z innymi kluczowymi koncepcjami, takimi jak: habitus,
pole, przemoc symboliczna, rozpoznanie i oczywiscie kapitat ekonomiczny, kulturo-
wy i symboliczny. Teoria ta ewoluowata w toku r6znorodnych badan empirycznych
oraz skrupulatnej analizy danych i wnioskéw, wspieranych przez szkolenie filozo-
ficzne Bourdieu oraz jego stale rosngce zastosowanie dziedzictwa socjologicznego:
Marksa, Webera, Durkeima i Maussa, Norberta Eliasa, Raymonda Arona, Ervinga
Goffmana, Anthony’ego Ciddensa, Ulricha Becka i innych. W trakcie tej podrézy
uzycie kluczowych koncepcji Bourdieu oraz jego definicji poddane byto ciagtemu
rozwojowi. Posrod form kapitatu rozréznia on pomiedzy trzema — ekonomiczna,
kulturowa i spoteczng, ktére zdaja sie na podobnym poziomie. Jednakze w jego ana-
lizach empirycznych, pojecie kapitatu spotecznego nigdy nie miato takiej pozycji jak
inne jego formy.

Donald Broady (1991) przekonuje, ze Bourdieu stopniowo rozwijat podstawowy
podziat pomiedzy kapitatem spotecznym a symbolicznym oraz identyfikowat kapitat
spoteczny i kulturowy jako okreslone formy tej symboliki. W przestrzeni socjologicz-
nej, ktérg analizowat Bourdieu, uznat kapitat kulturowy jako najwazniejszy, a kapitat
spoteczny jako poboczny, pomimo iz podkreslat réwniez pewne wydarzenia i przy-
padki, w ktérych kapitat spofeczny stawat sie centralng koncepcja objasniajaca, a je-
go podejicie nie wykluczato wcale przypadkéw, w ktérych kapitat spoteczny mogt
stac sie najistotniejsza forma kapitatu.

Nalezy jednak pamieta¢, ze ogdlny termin ,kapital” ma dla Bourdieu charak-
ter relacyjny. Zawsze powiazany jest on z logika pola, zarzadzany jest przez habi-
tus, zalezny od rozpoznania logiki pola. Kazda forma kapitatu jest kapitatem jedynie
w okreslonych warunkach. Z tej perspektywy nalezy zbada¢ caty zbiér oraz wzajem-
ne oddziatywanie kapitatéw w polu zajmowanym przez aktoréw (agentéw) wyposa-
zonych w habitus.

Istotne jest réowniez podkreslenie pewnej paradoksalnej zmiany w perspektywie
pomiedzy Bourdieu i Colemanem. Podczas gdy Coleman czerpie swojg koncepcje

z indywidualistycznej teorii racjonalnego wyboru, skupiajac sie na cechach struk-
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turalnych systemu spotecznego celem zrozumienia zachowan jednostki, Bourdieu,
zaczynajac od perspektywy strukturalnej konstruktywizmu spotecznego koriczy ana-
lizami skupiajacymi sie na zachowaniu jednostek. Nalezy jednak pamieta¢, ze wy-
jasnienia Bourdieu dotyczace dziafania spotecznego sg zawsze strukturalne w swym
charakterze. Koncepcja habitusu taczy zachowanie jednostki w warunkach struktu-
ralnych z tworzeniem jej $wiadomosci. Innymi stowy, w przeciwienstwie do pogladu
Colemana, spoteczny aktor Bourdieu nie jest nigdy wolny i racjonalny. Racjonalny
jest jedynie w spotecznie ustrukturyzowanych ramach habitusu, ktére sg ostatecznie
formowane przez klase pochodzenia. Jednostki sa ,rozsadne” (reasonable) anize-
li ,racjonalne” (rational) i stanowi to znaczacg réznice jezyka pomiedzy Bourdieu
a Colemanem, czy ekonomia neoklasyczng (patrz: Bourdieu 2005).

Kapitat spoteczny jest zawsze elementem catego modelu wyjasniajacego uzywa-
nego przez Bourdieu. Dla niego kapitat spoteczny stanowi:

,Pofaczenie powinnosci spotecznych i powigzan [...] suma rzeczywistych i po-
tencjalnych $rodkow, ktére powiazane sa z posiadaniem trwatej sieci zinstytucjo-
nalizowanych powiazain wzajemnej znajomosci i uznania — innymi stowy, cztonko-
stwo w grupie — ktére zapewnia kazdemu ze swoich czlonkéw wsparcie za pomoca
wspdlnie posiadanego kapitatu, ,referencje” umozliwiajace kredyt, w szerokim zna-
czeniu tego stowa” (Bourdieu 1983/1986: 248).

Oznacza to miedzy innymi, ze Bourdieu definiuje kapitat spofeczny jako wspol-
ny atut, ktéry moze by¢ uzywany zaréwno przez jednostki, jak i podgrupy w tej sa-
mej sieci. Co wazne:

,Nakfad kapitatu spotecznego posiadanego przez danego przedstawiciela zalez-
ny jest od rozmiaru sieci pofaczen, jakie moze on efektywnie zmobilizowa¢, a takze
od naktadu kapitatu (ekonomicznego, kulturowego i symbolicznego) prawnie posia-
danego przez kazdego z kim jest on potaczony” (Bourdieu 1983/1986:21)

A zatem, do im szerszej sieci nalezymy i do im ,bogatszych” cztonkéw sieci
mozemy znalez¢ pofaczenie, tym wiekszy zaséb kapitatu spotecznego posiadamy.
Nalezy mie¢ tutaj takze na uwadze fakt, ze Bourdieu nie zdefiniowat jako kapitatu
zadnej puli srodkéw, ktére moga by¢ spozytkowane przez jednostke, co zdaja sie
robi¢ niektérzy z badaczy. Bourdieu zdeklarowat (patrz: Bourdieu 1991: 229-252),
ze jego podejicie z gory przyjmuje serie odstgpienn od marksizmu, lecz de facto byty
to wylamania z francuskiej tradycji marksistowskiej, szczegdlnie jej teorii klas, anize-
li samego Marksa. Teoria kapitatu Bourdieu jest raczej rozwinieciem teorii kapitatu
Marksa. Tym, co jest tutaj najistotniejsze, jest fakt, ze koncepcja kapitatu Bourdieu,
tak jak Marksa, sugeruje iz pula zasobéw moze zosta¢ nazwana kapitatem jedynie,

kiedy sktada sie ona na relacje spofeczne, relacje wtadzy i mechanizmy spoteczne.

Badanie poréwnawcze pomiedzy Polska i Islandia — Raport podsumowujacy

Podobnie jak w przypadku innych form kapitatu symbolicznego, pozyskanie KS, wy-
maga ciezkiej pracy, jest on nieustannie zagrozony dewaluacja i musi by¢ gromadzo-
ny. Sktada sie on z akumulowanych srodkéw pochodzacych z przesztosci, ktére daja
ich posiadaczowi wtadze nad produkcja takich srodkéw zaréwno w chwili obecnej,
jak i w przysztosci.

Kapitat spofeczny nie zajmuje wiele miejsca w pracach empirycznych Bourdieu,
a kiedy jest stosowany, koncepcja ta jest zawsze powiazana z innymi kluczowymi
koncepcjami. Zostato to pokazane w ponizszych przyktadach.

W Distinction (1979/1984) Bourdieu prezentuje koncepcje kapitatu jako trojce,
gdzie kapitat spoteczny zajmuje najnizsza pozycje:

,Catkowity naktad kapitatu, rozumiany jako zestaw aktualnie uzytecznych srod-
kéw i mocy — kapitat ekonomiczny, kulturowy, a takze kapitat spoteczny.” (Bourdieu
1979/1984:114)

Pierwotnie opublikowany tego samego roku co The Forms of Capital, esej The
Field of Cultural Production (1993) zawierat dwa uzycia koncepcji kapitatu spotecz-
nego:

,Kryzys lat 1880. dotknat powaznie powiesciopisarzy naturalistycznych, szcze-
goélnie tych pochodzacych z drugiego pokolenia, jak réwniez odsetek autoréw kto-
rzy, zaczynajac jako poeci, przeszli na gatunek powiesci, powiesci psychologicznej
o0 znacznie wiekszym kapitale kulturowym i socjologicznym anizeli miato to miejsce
w powiesciach naturalistycznych ich przeciwnikéw.” (Bourdieu 1993: 54)

,Dzieje sie tak réwniez, poniewaz kapitat ekonomiczny daje gwarancje (zapew-
nienia) mogace stac sie podstawa samo zapewnienia, $miatosci i obojetnosci na zysk
— ich dystrybucja wraz z umiejetnoscia zwiazana z posiadaniem duzego kapitatu
spotecznego i odpowiedniej zazytosci z danym zakresem, [...] wyznaczajg posterun-
ki, najbardziej wyeksponowane pozycje awangardy, a takze najbardziej ryzykowne
inwestycje, ktére sg takze czesto najkorzystniejsze symbolicznie, a w perspektywie
dtugoterminowej, przynajmniej dla pierwszych inwestoréw”. (Bourdieu 1993: 68)

W The Rules of Art (1992/1996), historycznej analizie Bourdieu na temat genezy
i struktury na polu literackim Francji, kapitat spofeczny jest wspominany dwa razy
(na 400 stronach). W obu przypadkach nadmienia on, ze kapitat spoteczny dodaje
sie do kapitatu ekonomicznego i kulturowego i jest wysoce zalezny od habitusu, jak
opisuje autor: ,catkowicie pozbawiony kapitatu spotecznego oraz, co jest czestym
przypadkiem, usposobienia ktére pozwala na jego przyswojenie.” (Bourdieu 1992/
1996: 361) Ponadto:
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~Znaczenie ulokowania/inwestycji zdaje sie by¢ jedna z dyspozycji najmocniej
powiazanych z pochodzeniem spofecznym i geograficznym, a w konsekwencji, po-
przez kapitat spoteczny, ktérego jest korelatem, jedna z mediacji poprzez ktére efek-
ty kontrastu w pochodzeniu spotecznym przejawiajg sie w logice pola.” (Bourdieu
1992/1996: 262)

Uzycia te pokazuja, ze poczatkowo Bourdieu stosowat koncepcje kapitatu spo-
tecznego jako korelatu i mediacji pomiedzy kapitalem ekonomicznym i kulturowym,
a w miedzyczasie zaktadat, ze kapitat spofeczny moze mie¢ pierwszorzedne znacze-
nie, kiedy wezmiemy pod uwage pozostate przestrzenie spofeczne oraz inne pytania
badawcze. Dla Bourdieu, kapitat spoteczny jest nieroztacznie zwiazany z nieréw-
noscia spoteczna, jest jednym z zasoboéw przekazywanych z pokolenia na pokole-
nie i blisko powiazany gtéwnie kapitatem kulturowym i habitusem. Mozemy zatem
podsumowac za Horvat:

,Kapitat spoteczny moze by¢ formutowany jako zestaw cennych powigzan jed-
nostki. W przeciwienstwie do Colemana, Bourdieu uznaje nieréwna wartos¢ réz-
nych wiezi w sieciach. W otoczeniu szkolnym, wiezi ktére sa cenne, wigzg sie prze-
waznie z kontaktami w ramach klasy $redniej. (Horvat 2003: 347)

Dwa znaczenia kapitatu spotecznego
Zaprezentowany przeglad pokazuje istnienie przynajmniej dwdch typéw kapi-

tatu spofecznego. Jest to Scisle powiazane z zapleczem teoretycznym pochodzenia

tego terminu. Dla Colemana, a takze Putnama, kapitat spoteczny:

* jest cecha spotecznosci — pomimo, ze analizuje sie uzycie tego kapitatu przez
jednostki;

* nacisk spoczywa na wieziach, powiazaniach, zaufaniu — strukturze, ktéra umoz-
liwia jednostkom bardziej skuteczne dziatanie;

* im silniejsze wiezi tym lepiej — im bardziej spotecznos¢ jest zamknieta i posiada
gestsza sieC powiazan i wieksza aktywno$¢ obywatelska, tym wigksza jest pu-
la kapitatu. Istnieje zatozZenie, ze w takich okolicznosciach ludzie sktonni sa do
wiekszej wspodtpracy dla wspélnego dobra;

* jest nieoczekiwanym efektem celowego dziafania — ludzie nie dziatajg w celu
budowy kapitatu spotecznego, dziataja, by osiagna¢ okreslone cele. Jesli wspot-

pracuja, tworzg struktury spoteczne pomagajace im wiasne potrzeby.

Z drugiej strony, tradycja czerpigca z Bourdieu, ukazuje kapitat spoteczny jako:
» ceche niezaleznych jednostek, ktére posiadaja rézne formy kapitatu uzytecznego
w okre$lonym zakresie;
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* nacisk pofozony jest na indywidualne inwestycje i zastosowanie czfonkostwa
w sieci spofecznej;

* nakfad kapitatu spotecznego zalezy od wielkosci sieci oraz zasobéw posiadanych
przez cztonkow sieci;

* kapitat spoteczny jest efektem inwestycji jednostek.

Rozréznienie takie prowadzi do dwéch réznych strategii badania socjologiczne-
go dotyczacego kapitatu spotecznego i edukacji. Pierwsza, zaczerpnieta z tradycji
Colemana i Putnama, skupi sie na spotecznosciach i ich cechach — czesto stosowa-
ne pytania dotyczace aktywnosci obywatelskiej, uczestnictwa w oddolnych ruchach
spotecznych, lokalnych zebraniach, ogélnej charakterystyce kapitatu ludzkiego
w spofecznosci — mierzonego poziomem formalnego wyksztatcenia. Dla przyktadu
wymieni¢ mozemy Diagnoze Spoteczna (2009) w Polsce, gdzie kapitat spoteczny
zoperacjonalizowany jest poprzez: ogélne zaufanie spoteczne, cztonkostwo w orga-
nizacjach pozarzadowych, uczestnictwo w dobrowolnych zebraniach publicznych,
dobrowolnym uczestnictwie i inicjacji akcji spotecznych dla dobra publicznego
w spotecznosci lokalnej, glosowanie w wyborach parlamentarnych, ogélne podej-
Scie do demokracji.

Druga mozliwa strategia, pochodzaca z tradycji Bourdieu, prowadzi do analizy
dziatan jednostek zorientowanej na proces, strategii rodzicéw i uczniéw, jak dziataja
oni wewnatrz przestrzeni spotecznej, by osiagna¢ swoje cele. Réwnolegle towarzy-
szy¢ jej powinno badanie rozpoznania pola, posiadania innych zasobéw, habitusu
itp. Oznacza to, ze taka strategia wymaga raczej innej metody badawczej i odmien-

nych narzedzi.

Kapitat spoleczny i edukacja — badania empiryczne

Od konca lat dziewie¢dziesiatych XX wieku obserwowa¢ mozna istotny wzrost
badari empirycznych dotyczacych kapitatu spofecznego. Pomimo ze wiekszos¢
z nich (patrz Granovetter, 1973; Lin 2001) wskazuje, iz kapitat spoteczny moze mie¢
wiekszy wptyw w obszarze ekonomii, a takze na etapie zaraz po ukonczeniu eduka-
cji, znaczacy odsetek badan skupia sie wokét wiezi spotecznych oraz osiagnie¢ edu-
kacyjnych, ktére sa réowniez przedmiotem zainteresowania w naszym opracowaniu.

Liczne analizy teorii oraz badah empirycznych dotyczacych kapitatu spoteczne-
go podkreslaja brak jednolitej definicji terminu ,kapitat spoteczny”, poza szerokim
znaczeniem ,Srodkéw ktore przeplywajg przez wiezi spoteczne.” (Crosnoe, 2004:

268). Analizy te okreslaja, iz miary empiryczne kapitatu spotecznego znacznie sie
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wahaja. Istnieja r6zne wskazniki i mozna oczekiwa¢, ze nawet wspdlne wskazniki
maja r6zne znaczenie w réznych typach spotecznosci.

Zaobserwowac mozna pewien ogélny trend. Kiedy Coleman ktadt nacisk na spo-
teczeristwa o bliskich wieziach — spoteczenstwa katolickie, a takze pozostate spo-
teczenstwa, w ktérych kosciot i szkota stanowity podwéjny rdzen, wspierany przez
szereg sieci tworzonych przez rodzicéw, ludzi biznesu, cztonkéw organizacji, itd.
— badanie kapitatu spotecznego i edukacji w XXI w. z rzadka przyglada sie takiemu
splotowi sieci. Podejscia takie sa gtéwnie odnajdywane w badaniach kapitatu spo-
tecznego i ekonomii (Szreter, 2000). Badaniom na polu edukacji towarzyszyt bar-
dziej ponury obraz stworzony przez Putnama. Nie przewiduje on takiego splotu wy-
darzen. Zamiast tego spoglada na centralne wiezi, ktére rozwigzuja sprawe kapitatu
spofecznego w spoteczenstwie zindywidualizowanym. Najczesciej badane sa relacje
rodzic-dziecko, a/lub - méwiac ogélniej - kultura szkolna. Czesto takze odnalez¢
mozna wskaznik szerszych wiezi spofecznych w relacjach rodzic-szkota oraz/lub po-
chodzeniu etnicznym dzieci i rodzicow.

Dobry przyktad znajdujemy u Crosnoe (2001), ktéry rozwinat skale mierzenia
relacji rodzic-nastolatek w ,trzech ogélnie przyjetych wymiarach rodzicielstwa: czu-
tych wiezi, wspélnych dziatan i bezpieczeristwa” (Crosnoe 2001: 270). Wedtug au-
tora, mierzony jest w ten sposob nie kapitat spoteczny, ale jego kanaty, tak jak czyniag
to inne miary zastosowane w badaniu, szkolne powiazania student-uczer oraz jak
relacje rodzic-nastolatek sa odzwierciedlone w szkole. Kapitat spofeczny jest bar-
dziej bezposrednio mierzony przez osiagniecia edukacyjne rodzicow.

Rezultatem tego badania jest fakt, iz zaréwno kapitat spoteczny oparty na ro-
dzinie, jak i szkole jest powiazany z osiagnieciami akademickimi, a takze, ze nie sa
one od siebie niezalezne. Jednakze, badajac r6zne grupy wymienione w przykta-
dzie, odnaleziono rozbieznosci, ktére podtrzymuja pozostate wnioski badawcze:
,Osiagniecia akademickie Afroamerykanéw reaguja w mniejszym stopniu na dyna-
mike rodzinng anizeli Amerykanéw pochodzenia azjatyckiego wykazujacych doj-
rzalsza orientacje anizeli inne grupy” (Crosnoe 2001: 276).

Crosnoe wiacza tutaj zainteresowania réznicami pomiedzy grupami etniczny-
mi, ktére przez diugi czas stanowity silnag ceche badan nad kapitatem spofecznym.
Mozna by powiedzie¢, za Janet Holland i in. (2007) oraz Jonem Lauglo (2010), ze
kapitat spoteczny stat sie metafora, czy tez koncepcja parasolowa, dla odnalezienia
czynnikéw innych niz tradycyjne miary socjoekonomiczne, ktére mogtyby wyjasnia¢
zr6znicowane wyniki szkolne. W tym wypadku, grupy etniczne, a w szczegdlnosci

tzw. ,nowo przybyte grupy etniczne”, sa dobrym przyktadem dla zobrazowania r6z-
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nych wzorcéw kulturowych, ktére jeszcze nie ulegty zasymilowaty oraz nie uformo-
waly sie poprzez struktury socjoekonomiczne w nowym otoczeniu.

Przez ostatnie dwadziescia lat, szereg badain dowodzi stwierdzenia, ze dzieci
imigrantéw w krajach zachodnich osiagnety wzglednie lepsze wyniki akademickie,
anizeli populacja autochtonéw, badanych pod katem klasy spotecznej i kapitatu kul-
turowego.

Gibson i Ogbu wywnioskowali, ze czfonkowie mniejszosci imigracyjnych ,sta-
rali sie o wiele bardziej”. Whniosek ten popart Steinberg, a Zhou i Bankston (1994),
Portes i MacLeod (1996) i Lauglo (2000) doszli nie tylko do podobnych wnioskéw,
lecz takze wyjasnili je koncepcja kapitatu spotecznego. Dzieci imigrantéw, ktére
osiagnety wiecej anizeli ich klasa spofeczna i kapitat kulturowy, pochodzity z rodzin
o silnych wieziach w zamknietych strukturalnie spofecznosciach, ktére wspieraty
i kontrolowaty swoje dzieci.

Jon Lauglo (2000) przeanalizowat dane oparte na kwestionariuszu przeprowa-
dzonym posréd 94% wszystkich 15-17-latkéw w Oslo w roku 1996. Dowiédt on,
ze imigranci niepochodzacy z krajéw zachodnich osiagali znacznie wyzsze wyniki,
jesli wezmiemy pod uwage spoisto$¢ rodziny, efektywny monitoring oraz zaplecze
rodzicielskie i zaangazowanie szkolne, a takze — co wazniejsze — iz réznica ta byta
najbardziej prawdopodobnym wyjasnieniem, dlaczego mtodziez imigrancka osia-
gata o wiele wiecej w szkole, anizeli mozna sie byto spodziewa¢ z ich spotecznego
i kulturowego zaplecza.

W dyskusji nad tak zwanym etosem imigranckim, grupami etnicznymi czesto
okreslanymi jako te o wysokich osiagnieciach sa grupy ze wschodnioazjatyckiej kul-
tury konfucjanizmu, podczas gdy grupy, takie jak imigranci z Zachodnich Indii przy-
byli do Wielkiej Brytanii, okreslani sg jako te o osiagnieciach na poziomie niskim.
Nalezy jednak zachowa¢ ostroznos¢ przy powiazywaniu takich rezultatéw z , kultura
etniczna”, jako ze - po pierwsze, kultura ta zostata uformowana przez mechanizmy
migracji ochotniczej lub przymusowej, kulture spoteczna poprzednich gospodarzy,
etc. Po drugie, warunki zycia grup migracyjnych sa zr6znicowane przez wieksza licz-
be czynnikéw anizeli klasa spofeczna i kapitat kulturowy. Jak podaja ostatnie bada-
nia, przedsiewziecia imigrantéw czesto sktadaja sie na spoistos¢ spoteczng, a takze
motywacje edukacyjng posréd imigrantéw, ktérzy przybyli do nowego kraju, wno-
szac niewielka wartos$¢ kapitatu kulturowego oraz zajeli najnizsze pozycje spoteczne
i te na rynku pracy (Gudmundsson, 2010).

Nalezy wzia¢ pod uwage przynajmniej dwa zastrzezenia: po pierwsze, badania
jakosciowe sugerujace limit czasowy dla demokratycznej dystrybucji kapitatu spo-

tecznego, relacje pomiedzy spoistoscia spoteczna a osiagnieciami szkolnymi nie sa
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udokumentowane w badaniach dfugoterminowych (longitudinal studies). Czyz nie
moze by¢ tak, ze uczniowie pochodzacy z rodzin imigranckich, poddani surowej
kontroli rodzicow, osiagaja wzglednie (badanie pod katem klasy spotecznej i kapita-
tu) wyzsze wyniki anizeli ich autochtoniczni réwie$nicy w wieku lat 15-17, podczas
gdy mtodziez autochtoniczna spedza, do pewnego stopnia, te lata na sprawdzaniu
granic jakie moga przekroczy¢ oraz rozwijaniu relacji z réwiesnikami, co w nastep-
stwie powoduje ich pézny rozkwit na poziomie edukacji wyzszej? Mozna oczekiwac
od nich, ze - wchodzac na rynek pracy - beda w stanie uzywac szerszych wiezi spo-
tecznych, podczas gdy ciezko pracujaca mtodziez imigrancka napotka bariery dys-
kryminacyjne?

Po drugie, badania sugerujace dystrybucje demokratycznego kapitatu spoteczne-
g0 sa czesto ograniczone i opieraja sie na prostych miarach. | tak miara stosowana
przez Lauglo dotyczaca kapitatu kulturowego polega na liczeniu ksiazek zalegaja-
cych na domowych pétkach, podczas gdy inne badania opieraja sie na sprawozda-
niach skfadanych przez dzieci na temat edukacji swoich rodzicéw. Jak argumentu-
je Horvat (2003), za pomoca przegladu literatury, a takze jej wlasnego, rozlegtego
badania etnograficznego na temat kapitatu spotecznego: ,sieci rodzicielskie réznia
sie w réznych kategoriach klas”. W odniesieniu empirycznym i teoretycznym do
Bourdieu i Passerona (1970), Bernsteina (1974), McLarena (1974), Meghana i in.
(1996) oraz Santon-Salazara (1997), argumentuje ona iz szkoly sg gtéwnie instytu-
cjami klasy $redniej i wymagaja zachowania przypisanego tej klasie. Mechanizm ten
opisuje nastepujaco:

»Zachowania ktére najlepiej odwzorowa¢ moga oczekiwania nauczycieli jak
i pozostatych w grupie to te, ktére zastuguja na nagradzanie. W $wiecie kapitatu
spofecznego powiazania i sieci rodzicielskie ktore s najwyzej cenione w otoczeniu
szkolnym to te, ktére zapewniaja zdolnos¢ wywierania nacisku w Srodowisku klasy
Sredniej. A zatem powiazania rodzicielskie z fachowcami klasy sredniej zapewniaja
im cenny kapitat w otoczeniu szkolnym”(Horvat, 2003: 347).

W swych badaniach etnograficznych Horvat odnajduje wyrazne wzorce. Rodzice
z klas $rednich tworza powiazania poprzez czeste spotkania, tj. kiedy odwoza dzieci
do szkoty, a takze podczas czynnosci wykonywanych w czasie wolnym. Sa o wiele
bardziej skfonni podejmowac dziafania zwiazane ze szkotg oraz posiadaja o wiele
wiecej powiazah z fachowcami. Rodzice klas pracujacych posiadaja réwniez licz-
ne wiezi spoteczne. Jednakze sg one przede wszystkim powiazane z ich krewnymi
i sgsiadami i nie sg stosowane w odniesieniu do ich dzieci. Ponadto sg one o wiele

bardziej bierne w odniesieniu do szkoty, anizeli ma to mijsce w przypadku rodzicoéw
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z klas $rednich. A zatem, powiazania spofeczne zostaja zamienione na kapitat spo-
teczny przez rodzicéw klas srednich, nie przez rodzicéw klas pracujacych.
Podobnie inni brytyjscy badacze, tacy jak: Stephen Ball (2003), i inni, wykazuja,
ze relacje spoteczne sa uznawane i stosowane jako kapitat na polu edukacji gféwnie
klasy $redniej. Kapitat spoteczny jest w tej perspektywie narzedziem ,rozréznienia”.
Jak pokazat nasz przeglad, koncepcja kapitatu spotecznego nie oferuje magicznej
koncepcji burzacej solidne mury nieréwnosci spotecznej i barier reprodukowanych
wobec reform edukacyjnych. Jednakze oferuje ona perspektywy teoretyczno-me-
todologiczne, ktérych celem jest zbadanie kontekstu spofecznego znaczenia — nie
jednej perspektywy, lecz kilku i w pewnym sensie sprzecznych sobie w istotnych
zakresach. Jak te perspektywy moga stac sie¢ owocne w naszych wtasnych staraniach

badawczych?

Konsekwencje dla dalszych analiz edukacji w Polsce i Islandii
Poczyniony przez nas przeglad sposobéw konceptualizacji pojecia ,kapitat spo-
teczny” nie koriczy sie zadnym przesadzeniem — nie odpowiadamy tutaj, kto ma
racje. Celem bylo raczej otwarcie pola rozwazan i dokonanie pewnych demarkacji.
Nie ma potrzeby rozstrzygania sporu, kiedy kapitat spoteczny podlega dystrybucji
w sposdb demokratyczny, a kiedy jest gféwnie czeScia mechanizméw reprodukcji,
ktére zawieraja takze kapitat ekonomiczny i kulturowy, pte¢ i pochodzenie etnicz-
ne.
Z powyzszego przegladu uzyska¢ mozemy dwie optyki analizy edukacji z wyko-
rzystaniem kapitatu spotecznego:
* Edukacja jako pole gry symbolicznej i walki o zasoby w procesie alokacji spo-
tecznej i reprodukcji — perspektywa Bourdieu.
* Szkofa jako element spofecznosci lokalnej uwarunkowanej przez czynniki spo-
teczne, jak i warunkujaca obszar spoteczny, w ktérym sie znajduje — perspektywa
Colemana i Putnama.

Zaréwno Polska, jak i Islandia sa r6zne z perspektywy swojego potozenia - go-
spodarczego, historii spotecznej, rozmiaru populacji, etc. Ogélnym celem podjete-
go projektu: Kapitat Spoteczny i Edukacja. Studium poréwnawcze pomiedzy Polska
a Islandia jest zbadanie ré6znic oraz podobienstw funkcjonowania systemu eduka-
cyjnego oraz ich zwiazkéw z kapitatem spotecznym. Pytania podstawowe, jakie tu
stawiamy, brzmia:

* Co wiemy o otoczeniu edukacyjnym oraz procesach zachodzacych w obu kra-
jach?
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* Jak mechanizmy kapitatu spotecznego wptywaja na edukacje w kazdym z kra-
jow?

* Jaki rodzaj ,dobrych praktyk” mozemy odnalez¢ w kazdym z krajéw oraz ktére
z nich warto wprowadzi¢ w tym drugim jako srodek polityki edukacyjnej i spo-

tecznej?

Po pierwsze powinnismy spojrze¢ na przykfady, gdzie kapitat spoteczny funkcjo-
nuje, wzmacniajac mobilno$¢ spoteczng oraz dynamike wiezi spotecznych. Mozna
zatozy¢, ze badanie historyczne mogfoby réwnie dobrze wpasowac sie w ten cel,
jako Zze zmiany i dynamika moga by¢ rozpoznane w czasie oraz z pewnej perspek-
tywy. Ponadto powinnismy zgtebi¢ dostepne obecnie dane dotyczace mtodych lu-
dzi i ich osiagnie¢ edukacyjnych dla elementéw, ktére moga by¢ spozytkowane ja-
ko wskazniki kapitatu spotecznego - relacji rodzinnych, relacji pomiedzy rodzina
a szkofa, itp. Istniejg przyktady badar jakosciowych, ktére zglebity elementy kapitatu
spotecznego nie zawsze wprost uzywajac tego pojecia.

Badania te powinny by¢ przeprowadzone, majac na uwadze odmienng kon-
ceptualizacje kapitatu spotecznego. Kiedy podazymy tokiem Colemana i przyjrzymy
sie jednostkowym korzysciom wynikajacym z kapitatu spotecznego, nalezy réwniez
uwzgledni¢ poglady Bourdieu, aby pamieta¢ nie tylko o pytaniach cui bono, lecz
takze cui male. Czy méwimy jedynie o przypadkach zwyciezcéw, czy tez zwyciezcy
czerpia korzys¢ kosztem pozostatych? Czy mechanizmy, ktére skfadajg sie na mo-
bilnos¢ spoteczna dla niewielu, sktadaja sie takze na reprodukcje wielu? Kiedy po-
dazymy tropem koncepcji Putnama i spojrzymy na stworzenie kapitatu spofeczne-
go w pewnych sieciach lub spotecznosciach, musimy réwniez pamieta¢ o Bourdieu,
ktéry przypomina nam, by stawia¢ pytania, czy takie usieciowienie stwarza korzysci
kosztem pozostatych.

W kolejnych czesciach opracowania przedstawiamy diagnozy i analizy przepro-
wadzone na podstawie zastanego materiatu badawczego — surowych danych, ist-
niejacych publikacji ksiazkowych i artykutéw naukowych — przygotowane przez po-
szczegblnych cztonkéw zespotu badawczego. Nastepne kroki w niniejszym raporcie

zaprezentowane sa w nastepujacym porzadku:

Czes¢ I: Rozwdj edukacji w Polsce i w Islandii — opis systemu i proceséw w per-
spektywie historycznej — opracowane przez Jon Torfi Jonassona i Kristjane Stelle
Blondal dla Islandii oraz Piotra Mikiewicza dla Polski.
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Czes¢ II: Kapitat spoteczny i edukacja — préba interpretacji — opracowane przez

Gestura Gudmundsona, Piotra Mikiewicza oraz Dagmare Margiele-Korczewska.

Czes¢ Il Aplikacje praktyczne — przydatno$¢ koncepgji kapitatu spotecznego
w polityce edukacyjnej i spofecznej — przygotowane przez Piotra Mikiewicza, Jona

Torfi Jonassona oraz Gestura Gudmundssona.
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CZESC 1

Rozwdj edukacji w Polsce i w Islandii
— opis systemu i procesow
w perspektywie historycznej

33



34

KAPITAL SPOLECZNY | EDUKACJA

Wprowadzenie
— znaczenie edukacji we wspotczesnym Swiecie

O ile wiek XIX mozna okresli¢ bez wahania wiekiem ekspansji przemystu, to
wiek XX jest era wzrostu znaczenia wiedzy i, co za tym idzie, znaczenia instytucji
edukacyjnych. Mikofaj Kozakiewicz wydzielit trzy okresy w historii szkolnictwa XX
wieku:

e lata 1900-1940 — walka o upowszechnienie wyksztatcenia na poziomie podsta-
wowym;
e lata 1945-1965 — okres podwyzszenia okresu nauki obowiazkowej do lat 8, 9

i 10, wlaczenie do nauki obowiazkowej ksztatcenia na poziomie Srednim;

e lata po 1965 roku — poczatek ekspansji ksztalcenia na poziomie wyzszym

(Kozakiewicz 1973: 15).

Cztonkowie spoteczenistw zachodnich coraz wiecej czasu spedzaja w szkotach,
poddawani oddziatywaniom coraz bardziej wyspecjalizowanych agencji ksztatcenio-
wych. Jest ona dla nich jednoczesnie oczywista Sciezka wchodzenia w spoteczen-
stwo. Badania firiskich socjologéw Ari Antikainena, Jarmo Houtsorena, Juhy Kupplii
i Hannu Huotelina ukazaty znaczenie edukacji dla ksztattowania tozsamosci jed-
nostki (1996). Na podstawie wywiadéw z ludzmi w réznym wieku autorzy ci wy-
kazali, ze dla os6b urodzonych przed 1936 rokiem edukacja nie byta elementem
codziennego zycia — zwlaszcza dla tych, ktérzy pochodzili z nizszych warstw spo-
tecznych. Funkcjonowata jedynie jako ideat, marzenie, trudno dostepna Sciezka
awansu. Natomiast dla ludzi urodzonych po 1955 roku edukacja szkolna jawi sie ja-
ko cos oczywistego i naturalnego. Jest réwnie integralnym elementem biografii czto-
wieka, jak zycie w rodzinie, w ktorej sie urodzili. DoSwiadczenia szkolne staja sie
coraz wazniejsze dla budowania tozsamosci i osobowosci cztowieka.

Spoteczenstwo wiedzy to okreslenie, ktére podaje sie coraz czesciej, charakte-
ryzujac czasy przetomu XX i XXI wieku. Harold Perkin w swojej ksiazce The third re-
volution méwi o trzech wielkich rewolucjach w dziejach Swiata: neolitycznej, prze-
mysfowej oraz - obecnie dziejacej sie na naszych oczach - rewolucji spoteczernstwa
wiedzy. Pokazuje, Ze nowoczesny $wiat jest Swiatem profesjonalnych ekspertow.

JTak jak pre-industrialne spoteczenstwo bylo zdominowane przez wiascicieli
ziemskich a industrialne spoteczefistwo przez kapitalistow, tak post-industrialne spo-
teczenstwo jest zdominowane przez specjalistéw (professionals). Ich wtadza, prestiz,

wplyw, jaki wywieraja i dochody wyrastaja na podstawie posiadanej przez nich spe-
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cjalistycznej wiedzy, bazujacej na edukacji, konkurencyjnych kompetencjach i do-
$wiadczeniu w pracy (do$wiadczeniu zawodowym) — stowem na ich ludzkim kapi-
tale” (Perkin 1996: 1).

Wedtug tego autora tak jak pre-industrialne spoteczenstwo byto oparte na wta-
dzy wiascicieli ziemskich, a industrialne spoteczenstwo na wtadzy wiascicieli fabryk,
tak teraz spotfeczenstwo profesjonalistéw, spoteczenstwo wiedzy, oparte jest na wia-
dzy ludzi, ,ktérzy kontroluja wiedze ekspercka w jej r6znorodnych formach” (Perkin
1996: 1). Do podobnych stwierdzert dochodzi Alvin Toffler méwiacy o spoteczen-
stwie trzeciej fali. Jego poczatek okreslit na rok 1973, kiedy to w USA po raz pierw-
szy liczba pracownikéw umystowych przekroczyta liczbe robotnikéw (Toffler 1986).
Zmiany sposob6w produkcji nieuchronnie wiaza sie z przeksztatceniami w systemie
edukacyjnym, przygotowujacym pracownikéw dla gospodarki.

Perkin wskazuje elementy typowe dla spoteczeiistwa profesjonalistéw. Sg to, we-
ditug niego, takie charakterystyki, jak wysoki standard zycia dla wszystkich, rozwdéj
sektora ustug, hierarchia zawodéw w miejsce struktury klasowej. Merytokracja jest
zasada, na podstawie ktérej dokonuje sie rekrutacja na poszczegblne pozycje za-
wodowe. Nastepuje wzrost znaczenia kobiet w zyciu gospodarczym i publicznym.
Wozrasta tez znaczenie sektora publicznego w gospodarce, konstytuuje sie paristwo
opiekuncze. Obserwuje sie réwniez wzrost liczby os6b z wyzszym wyksztatceniem.
W 1991 roku w USA taki poziom wyksztatcenia posiadato 36% spoteczeiistwa,
w Wielkiej Brytanii 16%, we Francji 15%, a w RFN 22%. Spofeczeristwo ekspertéw
to réwniez rozrost wielkich korporacji i uksztaftowanie sie globalnej ekonomii. Teraz,
jak nigdy przedtem gospodarka $wiatowa opiera sie na przetwarzaniu wiedzy (zob.
Perkin 1996: 22).

Podobnie Bary Nyhan wskazuje na proces przejscia od starej ekonomii do no-
wego modelu, opartego na wiedzy. Wedtug tego autora w drugiej potowie XX wieku
mieliSmy do czynienia z trzema okresami. Pierwszym byt wtasnie model starej eko-
nomii, tzw. skill-based economy, gdzie gtéwny nacisk byt ktadziony na przygotowa-
nie kompetentnego, wyspecjalizowanego pracownika. Lata 80. to okres rozpoczecia
przejscia do nowego modelu, gdzie oproécz specjalistycznych umiejetnosci zaczety
liczy¢ sie rowniez zaangazowanie i kompetencje osobowosciowe — tzw. model com-
petence-based economy. Lata 1990-2000 to wedtug tego autora ukonstytuowanie
sie modelu nowej ekonomi opartej na wiedzy, rozumianej jednak szerzej, nie jako
posiadanie jakich$ informacji, ale jako umiejetnos¢ zdobywania ich i przetwarzania,
umiejetnosci uczenia sie i elastycznosci — model knowledge-based economy (Nyhan
2002).
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Bez watpienia procesy te wiaza sie z rozwojem sektora edukacyjnego. W 1997
roku wskazniki skolaryzacji brutto na poziomie wyzszym ksztattowaty sie na pozio-
mie 44% w Niemczech, 52% w Wielkiej Brytanii, 50% w Szwecji, 51% we Francji
(Rocznik Statystyki Miedzynarodowej 2000). W krajach Unii Europejskiej w 2000
roku $rednio 63,5% 0séb w wieku pomiedzy 25 a 64 lata miaty ukoriczong przy-
najmniej szkote Srednig. W niektérych krajach cztonkowskich wskaznik ten byt
wyraznie przekroczony. W Niemczech byto to 81,3%, w Wielkiej Brytanii 80,7%,
a w Szwegji 77,2% (Eurostat Yearbook 2002). Jednoczesnie w krajach UE w po-
réwnaniu z rokiem 1975 zanotowano ponad dwukrotny wzrost liczby studentéw
(Kluczowe dane o edukacji w Europie, 2001). W Finlandii poziom skolaryzacji brut-
to wzrést z 7,8% w roku 1960 do 83% w 1998 roku — to pokazuje dynamike prze-
mian w Europie w dziedzinie edukacji.

Edukacja postrzegana jest jako podstawowy czynnik warunkujacy rozwéj — za-
réwno catych spofeczeiistw, jak i indywidualnych biografii. Brytyjska polityka spotecz-
na przetomu XX i XXI wieku poprzez edukacje chce wprowadzi¢ w zycie doktryne
Jinclusive society” lub, méwiac inaczej, zbudowacé ,spoteczenstwo klasy sredniej”.
Jak wskazuje Anthony Giddens ,edukacja i szkolenie to sfowa, ktére staty sie nowa
mantra socjaldemokratycznych politykéw. Tony Blair w stynnym juz powiedzeniu
okredlit trzy gtéwne priorytety swego rzadu jako: ‘edukacja, edukacja i jeszcze raz
edukacja”” (Giddens 1999: 97). W podobnym tonie utrzymany jest raport sporza-
dzony przez Miedzynarodowa Komisje do sprawa Edukacji dla XXI wieku pod prze-
wodnictwem Jacques’a Delorsa dla UNESCO (2001). Wyraznie podkresla sie w nim
zwigzek rozwoju gospodarczego i poziomu wyksztatcenia spoteczenstw. Tym tropem
podazaja tez inne analizy wskazujace na powigzanie wysokosci wskaznika Produktu
Krajowego Brutto z liczba studentéw na 100 mieszkaricéw (patrz Auleytner 2001).

W wymiarze jednostkowym podkreéla sie, ze osoby legitymizujace sie wyzszym
wyksztalceniem maja wieksze szanse na znalezienie pacy. Jednoczesnie procesy eks-
pansji edukacji na poziomie srednim i wyzszym powoduja inflacje dyplomoéw i spa-
dek ich wartosci na rynku. Sam fakt ukoriczenia studiéw wyzszych nie gwarantuje
nie tylko duzych zarobkéw, ale nawet nie moze da¢ pewnosci zatrudnienia. Efekty
tego daly sie zauwazy¢ w Europie Zachodniej juz w latach 80-tych. Ulrich Beck pi-
sat wowczas o ksztattowaniu sie spofeczenstwa ryzyka, w ktérym nie ma utartych
Sciezek kariery zawodowej. Oprécz wielu innych warunkéw doswiadczania ryzyka
zycia we wspofczesnym swiecie, takich jak np. zagrozenie zagfada nuklearna, Beck
wskazywat na zanik gwarancji spotecznych jakie dawata edukacja. Okreslit on edu-
kacje jako bilet donikad. Jakkolwiek brak odpowiedniego poziomu wyksztatcenia

wyklucza cztowieka z udziatu w rywalizacji o dobre posady, to jednak posiadanie
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dyplomu wyzszej uczelni nie przesadza o sukcesie. Wedtug tego autora juz nie sta-
tus przypisany ani nie edukacja wyznacza spoteczny los cztowieka, ale pracownicy
dziatléw kadr. To wtasnie rynek pracy ma by¢ nowym selekcjonerem, okreslajacym,
kto odniesie sukces spofeczny, a kto zostanie zepchniety na margines (2002).

Z tego typu diagnoza nie zgodzimy sie, przyjmujac perspektywe analiz Raymonda
Boudona, ktéry - wskazujac na proces inflacji dyploméw we Francji w latach 70.
- jednoczesnie wykazat, ze nie spowodowato to rewolucji w strukturze dystanséw
spotecznych. Upowszechnienie ksztafcenia na poziomie $rednim i wyzszym wca-
le nie oznacza redukgji dystanséw. Owocuje tylko inflacja dyploméw szkét wyz-
szych i dewaluacja ich wartosci oraz powoduje przesuniecie catej populacji o jeden
poziom w gore, jezeli chodzi o strukture wyksztatcenia (Boudon 1982). Podobnie
Randall Collins, opisujac mechanizm rywalizacji o statusy pomiedzy poszczegdlnymi
grupami spotecznymi, wskazuje na fakt, ze wzrost aspiracji os6b wywodzacych sie
z warstw nizszych powoduje w naturalny sposéb obronne mechanizmy cztonkéw
warstw wyzszych. Stosujg oni tzw. ucieczke do przodu — zyskuja jeszcze wyzsze kwa-
lifikacje i zachowuja relatywna przewage. A jezeli nie nastepuje ucieczka do przodu,
to ma miejsce dyferencjacja wartosci dyplomu. Zaswiadczenie ukoniczenia prestizo-
wej uczelni jest warte wiecej niz fakt ukoriczenia mniej prestizowej (Collins 1979).
Wiedza o tym doskonale absolwenci uczelni z Oxfordu czy Harvardu. Zatem wciaz
Sciezka edukacyjna ma znaczenie dla ksztaftu biografii cztowieka.

Dotykamy tutaj istotnej kwestii funkcjonowania systemu masowej edukacji
w spofeczenistwie nowoczesnym. Uwikfana jest ona bowiem w dwa dyskursy spo-
teczno-polityczne, ktére warunkuja jej dziafanie i ocene. Po pierwsze jest to dyskurs
merytokracji. Wiaze sie to z koncepcja spoteczernistwa otwartego, w ktérym o war-
tosci jednostki Swiadczy jej osiagniety status. Edukacja ma by¢ tym selekcjonerem
wytuskujacym najlepszych i lokujacym w Sciezkach prowadzacych do prestizowych
pozycji spotecznych. Z drugiej jednak strony, edukacja jest uwiktana w dyskurs wy-
rownywania nieréwnosci spofecznych. Ma likwidowa¢ wptyw statusu przypisane-
go, co zreszta rowniez wiaze sie z koncepcja spoteczeristwa otwartego. Tymczasem
jak pokazuja diagnozy socjologiczne, system edukacji nie zmniejsza wcale pozio-
mu nieréwnosci spotecznych. Pewne elitarne Sciezki szkolne sa zasilane przez mto-
dziez z warstw wyzszych, inne, gorsze, sg zarezerwowane dla mtodziezy z nizszych
warstw. Edukacja jest przez to jeszcze bardziej znaczacym elementem funkcjono-
wania spofeczenstwa nowoczesnego. Wyznacza Sciezki spoteczne jednostek, stano-
wiagc pomost pomiedzy dziecifistwem a momentem wejscia na rynek pracy. O ile we
wczesnym kapitalizmie zmiana wfasnej pozycji spotecznej w poréwnaniu z pozycja

rodziny pochodzenia byta mozliwa poprzez indywidualne dziatania na polu ekono-

37



38

KAPITAL SPOLECZNY | EDUKACJA

micznym, o tyle teraz cztonkowie spoteczenstw zachodnich wierza, ze tylko poprzez
osiggniecia edukacyjne mogg zapewnic¢ sobie dobra pozycje spoteczng. To wiasnie
poprzez edukacje odbywa sie rywalizacja o statusy pomiedzy jednostkami i grupa-
mi spotecznymi (Collins 1979, Boudon 1982, Hurn 1978). Spofeczna wiara w to, ze
system edukagiji jest jedynym (a przynajmniej najwazniejszym) Srodkiem mobilnosci
spofecznej, jest podstawa harmonijnej reprodukcji spotecznej, podobnie jak wiara
w reguly wolnego rynku jest podstawa gospodarki kapitalistycznej.

W nastepujacych dalej rozdziatach przedstawiamy mechanizmy ekspansji edu-
kacyjnej w Polsce i Islandii, szukajac pewnych podobienstw i wskazujac na histo-

ryczne uwarunkowania réznic.
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Zmiany we wspotczesnym
systemie edukacyjnym w Polsce
Piotr Mikiewicz

Pomimo Ze rozpoczat si¢ on ze znacznym opéznieniem w poréwnaniu do kra-
jow zachodnich, w Polsce réwniez zaobserwowa¢ mozna ten sam proces rozwoju
edukacyjnego, jaki ma miejsce we wszystkich krajach uprzemystowionych. Podobnie
jak industrializacja, rozwéj edukacyjny w Polsce rozpoczyna sie na dobre po dru-
giej wojnie $wiatowej. W konsekwencji wysitkéw podjetych na rzecz zwalczenia
analfabetyzmu podnosi sie liczba lat szkolnych, a takze zwieksza sie proporcja mfo-
dych ludzi zar6wno na poziomie edukacji sredniej, jak i wyzszej. W roku szkolnym
1960/1961 65% miodych ludzi w wieku od 15-18 lat uczyto sie w szkotach $rednich.
W roku szkolnym 1970/1971 jest to 74%, w roku 1979/80 81%, a w roku 1986/
87 proporcja wynosi 84%. Udziat w edukacji wyzszej byt jednak znacznie gorszy.
W roku szkolnym 1980/81 catkowity wskaznik skolaryzacji na poziomie szkolnictwa
wyzszego wynosit 11,5%, a dziesiec lat p6ézniej niewiele wiecej — 12,9% (Rocznik
Statystyczny Rzeczypospolitej Polskiej 1970, 1980,1991).

Do czasu upadku systemu socjalistycznego, polski system szkolnictwa byt konse-
kwentnie nakierowywany na szkolenie stabo wyszkolonej sity roboczej. Podstawowa
edukacja zawodowa byfa gtéwnym elementem edukacji sredniej az do roku 1989.
W roku tym mielismy w Polsce 1177 ogdlnych szkét ponadgimnazjalnych (licea), kt6-
re facznie gromadzity 21% absolwentéw szkét podstawowych oraz 3404 podstawo-
we szkoty zawodowe, do ktérych uczeszczato 50% 15-latkéw (Rocznik Statystyczny
Rzeczypospolitej Polskiej 1991). Byto to oczywiscie powiazane z modelem ekono-
micznym zaleznym od przemystu ciezkiego oraz warunkami politycznymi rezimu
socjalistycznego, ktéry okreslat site robocza mianem ,wiodacej sity narodu”.

Rok 1989 jest bez watpienia czasem przelomu w spofecznej historii Polski.
Termin ,transformacji spotecznej”, uzywany do opisania proceséw, ktére zachodzity
w Polsce po roku 1989 jest nadal wiasciwy, by méc wyjasni¢ dynamike zmian ob-
serwowanych w naszym kraju. Jedna z najbardziej wyraznych, zaraz obok sfery po-
litycznej i ekonomicznej, jest zmiana na polu edukacji. Podobnie jak pozostate sfery
zycia spotecznego, réwniez edukacja dotknieta jest zmianami czasu transformacji.
W ciagu 20 lat, system edukacyjny wyswobodzony z ograniczen politycznych i pod-
dany prawom rynku catkowicie zmienit swoj ksztatt.

Zmiana z ,gospodarki cetralnie planowanej” na ,system wolnorynkowy” wymu-
sza ewolucje (rewolucje) struktury systemu ekonomicznego. Od poczatku lat dzie-

wiecdziesigtych zauwazy¢ mozna powolne, lecz state przejscie od produkcji ma-
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sowej w przemysle do rynku bardziej nastawionego na ustugi (typowe dla krajow
bardziej rozwinietych w Europie Zachodniej). Zmiana logiki ekonomicznej oraz
wprowadzenie nowych technologii spowodowato wyfonienie sie dotychczas nie-
znanego zjawiska, masowego bezrobocia. Bezrobocie to byto strukturalne w swym
charakterze — dotyczyto jednostek z nieodpowiednimi kwalifikacjami wobec nowej
sytuacji rynkowej. Pierwsza fala bezrobocia dotkneta pracownikéw stabo wyszkolo-
nych po edukacji zawodowej. Ludzie o wyksztatceniu wyzszym, z wysokimi osia-
gnieciami, z fatwoscig znajdowali prace w nowej strukturze zawodowej. Byt to jasny
sygnat dla spoteczenstwa, ze edukacja ma znaczenie. Mfodzi Polacy, ktérzy wchodzi-
li do systemu szkolnictwa w latach dziewie¢dziesiatych, dobrze zrozumieli ten prze-
kaz. Poprzez swoje ,parcie na edukacje” stworzyli oni zmiane w strukturze i funk-
cjach systemu szkolnictwa. Jak podkreslit to Zbigniew Kwieciriski: ,poprzez swoje
decyzje, ludzie w nowych okolicznosciach rzadowych i ekonomicznych, stworzyli
zmiany strukturalne w edukagji sredniej” (Kwieciriski 2002: 10).

W efekcie tego ,parcia” zaobserwowa¢ mozna dynamiczne zmiany w struktu-
rze edukacji sredniej (cho¢ bez oficjalnej zmiany systemu). W roku szkolnym 1994/
95 do zasadniczych szkét zawodowych przystapito jedynie 36% absolwentéw szkot
podstawowych, do szkét edukacji ogélnej 31%, co stanowi 10% wzrost w poréwna-
niu do okresu sprzed pieciu lat. W roku szkolnym 1999/2000 mieliSmy 2156 lice-
6w, a liczba zasadniczych szkét zawodowych zmniejszyta sie do 2408. W tym czasie
38% 15-latkéw zaczeto swojg edukacje w liceach, a 26% w zasadniczych szko-
tach zawodowych (Oswiata i wychowanie w roku szkolnym; Rocznik Statystyczny
Rzeczypospolitej Polskiej 2000).

Ustawa o reformie edukacji z roku 1999 podkresla marginalizacje edukacji aka-
demickiej i szkolenia zawodowego. Dwa lata pézniej, w roku szkolnym 2001/2002
liczba zasadniczych szkét zawodowych zmniejszyta sie do 2372 i stanowita jedynie
22% absolwentéw edukacji podstawowej.

Dla edukacji na poziomie $rednim struktura ludzi mtodych jest nieco zr6znico-
wana pod wzgledem regionalnym. Tabela 2 prezentuje zmiany dotyczace regionu
torunskiego (pétnocna czes¢ Polski). Pokazuje ona, jak gtebokie zaszty zmiany w sys-
temie w przeciagu 30 lat.
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Tabela 1. Dynamika edukacji ponadobowiazkowej w regionie toruriskim (w %).

Rok badania
Typ szkoty
1972 1986 1998 2003
Liceum Ogoblnoksztatcace 15 18 42,9 57,1
Technika i Licea Profilowane 21,5 30,5 23,1 32,4
Zasadnicze szkoty zawodowe 63,5 51,5 34,0 10,5
Razem 100,0 100,0 100,0 100,0

Zrodto: Z. Kwiecinski, Wykluczanie 2002; J. Domalewski, P Mikiewicz Mtodziez w zreformowanym
systemie szkolnym 2004.

Réwnie gleboka jest dynamika zmian w systemie edukacji wyzszej. Rozwoj te-
go sektora szkolnictwa w Polsce, w czasach systemu socjalistycznego, byt znacz-
nie ograniczony. W roku 1960 ustanowiono 50 instytucji edukacji wyzszej. W roku
szkolnym 1989/90 liczba ta wynosita 98. Po roku 1990 pojawita sie mozliwos¢ edu-
kacji prywatnej, ktéra wywotata lawine rozwoju nowych instytucji edukacji wyzsze;j.
W roku 1991 mieliSmy w Polsce 123 takich instytucji, w roku szkolnym 1995/96
byto ich 179, a w roku 2000 odnotowano wzrost do 283 placéwek. W roku szkol-
nym 2000/2001 liczba instytucji wynosita 310, w roku kolejnym 344, a dzis jest to
liczba 455 instytucji (paristwowych oraz prywatnych), ktére maja sprosta¢ zapotrze-
bowaniu rosnacej liczby chetnych. W latach dziewigcdziesiatych liczba uczniéw na
poziomie wyzszym wzrosta czterokrotnie. W roku 1989 wynosita ona 374,2 tysiace,
a w roku 1999 - 1425,8 tysiaca. Obecnie, instytucje edukacji wyzszej oferuja swoje
ustugi ponad 1900 tys. uczniéw (Winctawski 2003, Wasielewski 2003, Maty Rocznik
Statystyczny Rzeczypospolitej Polskiej 2008, 2010). Zjawisko to widoczne jest takze
we wskaznikach skolaryzacji. W roku szkolnym 1990/91 catkowity wskaznik skola-
ryzacji edukacji wyzszej wynosit 12,9%, w roku 1995/96 20,3%, w roku 1999/2000
wzrést do 36,9%, w roku szkolnym 2005/2006 wskazywat 48,9%, a w roku 2010
53,7%.
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Rys. 1. Catkowity wskaznik skolaryzacji dla edukacji wyzszej po 1990 roku
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Tabela 2. Liczba studentéw na poziomie edukacji wyzszej w Polsce po drugiej wojnie Swiatowe;j.

Rok szkolny Liczba uczniéw (w tys.)
1945/46 55,998
1950/51 125,096
1955/56 157,465
1960/61 165,687
1965/66 251,864
1970/71 330,8
1975/76 468,1
1980/81 453,652
1985/86 340,709
1989/90 378,387
1990/91 403,8
1999/00 14319
2000/01 1584,8
2005/06 1953,8
2009/10 1900,0

Jako efekt dtugotrwatych zmian w edukacji i jej znaczenia w przebiegu dalsze-
go zycia wskaza¢ mozna radykalng zmiane w strukturze populacyjno-edukacyjne;j
(oparte na narodowym spisie ludnosci).
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Rys. 2. Poziom wyksztatcenia Polakéw na przestrzeni lat
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W okresie 40 lat zasadniczej przemianie ulegfa struktura wyksztafcenia Polakéw.
Ze spofeczeristwa, w ktérym dominowato wyksztatcenie podstawowe i nizsze, sta-
lismy sie spofeczerstwem z dominujaca grupa oséb wyksztatconych na poziomie
$rednim. Widzimy wyraznie, jak z biegiem lat spada udziat os6b o niskich kompe-
tencjach, a rosnie stopniowo grupa oséb koriczacych szkoty srednie i podejmujacych
studia wyzsze. Wazne jest tez zwrdcenie uwagi na wyhamowanie wzrostu udziatu
0s6b z wyksztatceniem zawodowym — przez 30 lat konsekwentnie zwiekszajacy sie
odsetek (od 3,1% do 23,6% w cafoéci populacji) pozostaje na niezmienionym po-
ziomie pomiedzy spisami powszechnymi w roku 1988 i 2002. Opisywane wcze-
$niej mechanizmy wzrostu popularnosci wyksztatcenia sredniego i wyzszego w okre-
sie transformagji ustrojowej oczywiscie ttumacza ten stan. Mozemy sie spodziewac,
ze dane uzyskane w najnowszym spisie powszechnym, ktéry bedzie miat miejsce
w 2011 roku, pokaze, jak dalece przeksztafcita sie struktura wyksztatcenia Polakéw
na korzys¢ wyksztatcenia Sredniego i wyzszego.

Postepujaca ekspansja edukacji nie pozostata bez wptywu na poziom nieréwno-
Sci spotecznych (przynajmniej w pewnych aspektach). Jakkolwiek generalna struktu-
ra dystanséw spotecznych nie ulega zmianie (jak pokazemy w dalszych analizach) to
na podstawie danych dotyczacych poziomu wyksztatcenia Polakéw mozemy zaob-

serwowac zmiane w zakresie nierownosci pomiedzy kobietami i mezczyznami.
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Rys. 3. Wyksztatcenie mezczyzn i kobiet w poszczeg6lnych okresach spisowych
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Dane na podstawie Spiséw powszechnych 1978, 1988, 2002; GUS.

Nie ma tutaj wyraznego wzoru, mozemy jednak zauwazy¢, ze kobiety, ktére tra-
dycyjnie byty gorzej wyksztatcone od mezczyzn, obecnie chyba lepiej wykorzystuja
system edukacji. Najlepiej wida¢ to analizujac strukture oséb z wyksztatceniem wyz-
szym — w spisie powszechnym w 2002 roku po raz pierwszy kobiety stanowia wiek-
sza grupe niz mezczyzni. W grupach o najnizszym wyksztatceniu dalej zauwazamy
przewage kobiet, ale znéw pojawia sie pytanie o efekty przemian rynku edukacyjne-
go po roku 2000, ktére zaobserwujemy po uzyskaniu danych ze spisu 2011.

Wspolczesny system edukacyjny w Polsce (od roku 1999)

W roku 1999 wprowadzono reforme systemu edukacyjnego. Byta to gteboka
zmiana strukturalna i programowa, ktéra spoi¢ miata zmiany rynkowe, i te dokonane
na polu ogblnego zycia spotecznego, z edukacyjnymi. Nowa szkota powinna uczy¢,
jak myslec¢ i elastycznie dostosowywac sie do zmieniajacego $wiata. Najlepszym do
tego narzedziem jest edukacja ogélna i akademicka. Edukacja zawodowa jest margi-
nalizowana. Przyjrzyjmy sie zatem blizej nowej strukturze edukacyjne;j.

Mtoda jednostka w wieku lat 3 moze przystapic¢ do systemu poprzez uczestnic-
two w przedszkolach. Skierowane sa one do dzieci w wieku lat 3-5 lub 3-6. Dzieci
szedcioletnie powinny uczeszcza¢ do obowiazkowych szkét przygotowawczych — tak

Badanie poréwnawcze pomiedzy Polska i Islandia — Raport podsumowujacy

zwanych ,zeréwek”. Edukacja w przedszkolach jest zazwyczaj optacana. Obecnie
tylko ok. 60% dzieci w wieku lat 3-5 jest zarejestrowanych na tym etapie edukacji.

Wiasciwa edukacja zaczyna sie¢ w wieku lat 7, kiedy dzieci zapisywane sg do
segmentu szkoét obowigzkowych. Od roku szkolnego 2011/2012 jest to wiek 6 lat.
Szkolnictwo obowiazkowe trwa 6 lat i jest podzielone na dwa etapy. Pierwszy — klasy
1-3 (wiek 7-9) zawiera tak zwana edukacje wczesnoszkolna. Po tym czasie przygo-
towawczym, posiadajac odpowiednie kwalifikacje, dzieci zaczynaja edukacje w re-
gularnym systemie zaje¢ — klasy 4-6 (wiek 10-12). Edukacja w szkole podstawowe;j
konczy sie zewnetrznym egzaminem kompetencji ucznia. Dzieci pisza egzamin, kt6-
ry skfada sie z dwodch czesci: humanistycznej i matematycznej. Egzamin ten nie ma
charakteru wybidrczego i jego zamystem jest sprawdzenie kompetencji w taki spo-
séb, aby nauczyciele na kolejnym poziomie edukacji byli Swiadomi brakéw i niedo-
ciagnie¢, ktoére z kolei powinny zosta¢ wyeliminowane poprzez edukacje w gimna-
zjum.

Po edukacji podstawowej dzieci przystepuja do segmentu gimnazjalnego — takze
obowigzkowego. Edukacja trwa tutaj 3 lata — klasy 1-3 (wiek 12-15). Celem gimna-
zjum jest przygotowanie do edukacji na poziomie ponadgimnazjalnym. Gimnazjum
koriczy sie kolejnym egzaminem zewnetrznym sprawdzajacym kompetencje ucznia
(ponownie w dwéch obszarach: humanistycznym i matematycznym). Egzamin ze-
wnetrzny po gimnazjum jest istotny, poniewaz otrzymany wynik jest podstawa wsta-
pienia na jedna ze Sciezek edukacyjnych, a takze warunkiem przystapienia do okre-
Slonej szkoty na poziomie edukacji ponadgimnazjalnej. Szkoty Srednie ustanawiaja
progi, na podstawie ktérych nastepuje selekcja uczniéw do danego typu szkoty sred-
niej. W nastepstwie reformy z roku 1999, edukacja na poziomie pogimnazjalnym
jest oferowana wedtug ponizszych Sciezek:

Liceum og6lnoksztalcace — szkoty trzyletnie zapewniajace dalsza edukacje ogél-
na dla przygotowujacych sie do podjecia nauki na uniwersytetach: edukacja koriczy
sie zewnetrznie ocenianym egzaminem — maturg.

Liceum profilowane — trzyletnie szkoty zapewniajace edukacje w waskim zakre-
sie, przygotowujace uczniéw do podjecia studiéw na uniwersytetach, a takze po-
zwalajace uczniom otrzymac kwalifikacje zawodowe; edukacja jest tutaj zakoriczona
egzaminem ocenianym zewnetrznie — matura. Uczniowie w liceach profilowanych
moga wybiera¢ sposréd 15 specjalizacji: chemiczne badanie $rodowiska, biznes
i zarzadzanie, elektronika, elektrotechnologia, projektowanie mody, ksztaftowanie
Srodowiska, lesnictwo i technologia drewna, techniki produkcji mechanicznej, me-
chatronika, przetwarzanie produktéw rolniczych i pozywienia, sztuka i uzyteczne

rzemiosto metalowe, nauki spoteczne, transport i spedycja, ustugi i ekonomia, zarza-
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dzanie informacja. Ponad potowa uczniéw w szkotach profilowanych wybiera dwie

specjalizacje: biznes i zarzadzanie oraz zarzadzanie informacja. Jednakze w katego-

riach plci zauwazy¢ mozna roztam pomiedzy kobietami wybierajacymi najczesciej
biznes i zarzadzanie oraz mezczyznami wybierajacymi zarzadzanie informacja.

Technikum — czteroletnie szkoty Srednie zapewniajace mozliwo$¢ przystapienia
do matury i p6jscia na uniwersytet, a takze pozwalajace uczniom otrzymac zawodo-
wy dyplom techniczny w waskim zakresie zawodowym; edukacja tutaj zwieficzona
jest zewnetrznie ocenianymi egzaminami: maturg oraz egzaminem z kompetencji
zawodowych. Uczniowie w technicznych szkofach ponadgimnazjalnych i w uzupet-
niajacych technicznych szkotach srednich moga wybiera¢ spoéréd zawodéw, ktére
nalezg do nastepujacych grup: technicy, personel $redniego szczebla w dziedzinie
nauk biologicznych oraz bezpieczenstwa i higieny pracy, personel optacany w pozo-
statych specjalizacjach, zarzadzanie pieniedzmi, obstuga klienta i inne (po$réd nich:
ustugi personalne i bezpieczernstwo).

* W przypadku kobiet zaobserwowa¢ mozna zupetnie inng tendencje - 63,5%
z nich wybiera zawody nalezace do grupy ,pracownikéw pozostatych specjali-
zacji”, w ktérej wymieni¢ mozna takie zawody, jak: technik ekonomista, technik
administracji czy technik archiwista.

Zasadnicze szkoly zawodowe — dwu- lub trzyletnie szkoty zawodowe o waskim
zakresie, ktérych celem jest nadanie sprecyzowanych kompetencji zawodowych.
Zapewniaja one mozliwo$¢ dalszej edukacji w uzupetniajacych lub technicznych
szkotach ponadgimnazjalnych, ktére z kolei pozwalaja uczniom na kontynuacje na-
uki na uniwersytetach;

* Zasadnicze szkoly zawodowe zapewniajg nauke zawodéw, ktére nalezg do na-
stepujacych grup: rolnicy, gérnicy, budowlancy; pracownicy obrébki metali i me-
chanicy maszyn i urzadzen (najpopularniejsze posréd mezczyzn i kobiet), pra-
cownicy zawodéw precyzyjnych, ceramicy, wytwoércy galanterii, drukarze i im
pochodni; pozostali robotnicy przemystowi i rzemieslnicy; operatorzy i monte-
rzy maszyn gorniczych i przetwérczych: kierowcy i operatorzy maszyn; pozostali
(wlaczajac w to miedzy innymi: pracownikéw ustug personalnych i bezpieczen-

stwa jak réwniez modeli, sprzedawcéw i demonstratoréw).

Obecnie w Polsce najwiekszym segmentem szkolnictwa pogimnazjalnego jest li-
ceum ogblnoksztatcace z ponad 43% oséb w wieku lat 15-19. Zaraz za nia znajduje
sie technikum, zasadnicza szkota zawodowa i liceum profilowane. Licea profilowa-
ne nie sg zbyt popularne, cho¢ w zamysle miaty zapewnic sciezke srodka pomiedzy

techniczna szkofa Srednig a tradycyjng szkota Srednia (by¢ moze dlatego nikt nie
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wie, czym tak naprawde sa i jaki typ edukacji oferujg). Oczywiste jest, ze mtodzi lu-
dzie preferujg $ciezke edukacyjna prowadzaca do egzaminu maturalnego i te, ktéra
otwiera drzwi na uniwersytety.

Tabela 3. Procent uczniow w wieku lat 15-19 w strukturze edukacji ponadgimnazjalnej w roku szkolnym
2007/2008

Typ edukadji Liczba w tys. %
Zasadnicza szkota zawodowa 235,6 14,5
Liceum ogolnoksztafcace 713,3 44,0

Liceum Profilowane 110,5 6,8
Technikum 542 33,4
Oglétem 1601,4 100,0

Zrédto: Maly Rocznik Statystyczny Rzeczypospolitej Polskiej 2008.

Tabela 4. Procent mfodziezy w strukturze edukacji ponadgimnazjalnej pod wzgledem pici w roku szkol-
nym 2007/2008

Pte¢
Typ szkoty
kobiety mezczyzni
Zasadnicza szkota zawodowa 29,0 71,0
Liceum ogélnoksztatcace 61,0 39,0
Liceum Profilowane 59,9 40,1
Technikum 38,9 61,1

Dziewczeta o wiele czesciej niz chtopcy wybierajg ogélne szkoty ponadgimna-
zjalne i wiele rzadziej techniczne szkoty ponadgimnazjalne oraz zasadnicze szkoty
zawodowe. Mozna stwierdzi¢, ze dziewczeta sa bardziej nastawione na edukacje
dtugoterminowa oraz kariere w szkole wyzszej, podczas gdy chfopcy preferuja te ty-
py edukacji, ktére dajg im kompetencje zawodowe. Zauwazy¢ jednak mozna wzrost
liczby chfopcéw w szkotach ponadgimnazjalnych (1995/1996 — 19,1% a w 2005/
2006 39%). Totez kiedy w roku szkolnym 1995/1996 na kazdych 100 mezczyzn
przypadato 213 kobiet w ogblnej szkole ponadgimnazjalnej, w roku 2005/2006 — na
kazdych 100 mezczyzn przypadato 151 kobiet.

Roéznice spoteczne w edukacji

Zmiany, ktére staraliSmy sie przedstawi¢ powyzej, dotyczyly sytuacji, w ktorej
85% absolwentéw edukacji obowiazkowej przystepowato do Sciezek prowadzacych
do matury, a takze tych, ktére umozliwiaty rozpoczecie edukacji na poziomie wyz-
szym. Edukacja Srednia ukierunkowana akademicko jest naprawde powszechna,
a zmiana struktury edukacyjnej, przed ktéra stoimy, dotyczy catego spoteczenstwa.

47



48

KAPITAL SPOLECZNY | EDUKACJA

Co istotne — zmiany w strukturze naboru edukacyjnego dla szkolnictwa $redniego
byty wymuszone aspiracjami mtodych ludzi. Te z kolei znalazty odzew w postaci
edukacji wolnorynkowej. Edukacja $rednia wydaje sie ,naturalnym” i obowiazko-
wym poziomem szkolnictwa, tak jak w przesztosci miato to miejsce w przypadku
edukacji podstawowe;j.

Edukacja ogélna, ukierunkowana akademicko, jest w Polsce o wiele bardziej
ceniona anizeli szkolnictwo zawodowe. Na poczatku lat dziewiec¢dziesigtych miafa
miejsce zmiana percepcji. Edukacja ogélna i wstapienie na uniwersytet postrzegane
byfo jako co$ lepszego, zalete, cho¢ z drugiej strony edukacja zawodowa nie byfa
postrzegana jako co$ gorszego, bezwartosciowego.

Aby otrzyma¢ dobrg prace, wystarczyto po prostu uzyska¢ zasadnicza eduka-
cje zawodowa. Zaobserwowa¢ mozna pozytywna selekcje do najlepszych sciezek
edukacyjnych: szkofa podstawowa, liceum, uniwersytet, nazywane byty ,krélewska
Sciezka edukacji”, prowadzaca do najlepszej pozycji zaréwno spotecznej, jak i zawo-
dowej (Kozakiewicz 1973). Az do poczatku lat dziewie¢dziesigtych, gtownym me-
chanizmem selekcji byto wiaczanie najbardziej sprawnych uczniéw do systemu edu-
kacji ogdélnoksztatcacej. Liczne badania wykazaty, e ta Sciezka edukacyjna dotyczyta
gléwnie dzieci pochodzacych z rodzin o wyzszym statusie spotecznym. Mechanizm
ten ulegt zmianie w pofowie lat dziewiecdziesiatych, kiedy mechanizm wiaczenia
najlepszych zamienit sie w wykluczenie uczniéw o gorszych umiejetnosciach i wcie-
lanie ich do zasadniczych szkét zawodowych. Obecnie sg oni rzeczywiscie wyklu-
czeniu z gléwnego pradu edukacyjnego, co stanowi poczatek spotecznego procesu
marginalizacji. Grupa ta jest bardzo homogeniczna, zaréwno pod wzgledem swoich
kompetencji, jak i pochodzenia spotecznego.

Z drugiej jednak strony, czy 45% wszystkich uczniéw uczeszczajacych do liceéw
i niemal 90% uczeszczajacych do szkét prowadzacych do egzaminu maturalnego
oznacza, ze poziom ich kompetencji jest az tak wysoki? Czy rozwéj edukacji wy-
réwnat szanse na rynku pracy, nie zwazajac na pochodzenie spoteczne? Czy, z jed-
nej strony, relacja pomiedzy statusem pochodzenia rodzinnego i alokacja jednostek
w strukturze edukacji ponadgimnazjalnej z drugiej, stata sie mniej wymowna?

Nadzieje takie mozna z pewnoscig okresli¢ jako naiwne. Nowa struktura eduka-
cyjna stwarza nowe podzialy oraz nowe formy wyzwan dla mtodych ludzi, jako ze
edukacja jest gtéwnym mechanizmem alokacji w strukturze spotecznej i nieuchron-
nie powiazana jest z procesami reprodukcji spotecznej. Nastepnie, poprzez przed-
stawienie gléwnych wnioskéw zebranych w projekcie badawczym zatytufowany
Mtodzi Ludzie w Zreformowanym Systemie Szkolnym, chcieliby$my skierowa¢ uwage
na nowopowstafe podziaty. Projekt ten zostat wprowadzony we wszystkich szkofach
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ponadgimnazjalnych w Toruniu i regionie toruriskim w pazdzierniku i listopadzie
2003r. Objat on catkowita populacje pierwszoklasistéw uczeszczajacych do tych
szkot — 4,069 ucznidéw. Zastosowanym narzedziem badawczym byt kwestionariusz
przeprowadzony w szkole. Zawierat on pytania dotyczace edukacji rodzicielskiej
oraz zawodu, miejsca zamieszkania, planéw edukacyjnych i aspiracji zwigzanych
z karierg zawodowa uczniéw. ZebraliSmy réwniez informacje dotyczace rezultatéw
i ocen uzyskanych na egzaminie gimnazjalnym i dyploméw ukoriczenia edukacji
Sredniej. Zastosowana procedura badawcza jest do pewnego stopnia kontynuacja
dtugotrwatego badania przeprowadzanego od wczesnych lat siedemdziesiatych, kt6-
re polegaty na $ledzeniu karier szkolnych i zyciowych wybranych grup wiekowych.
Badanie to, zainicjowane przez Zbigniewa Kwieciriskiego, a nastepnie kontynuowa-
ne przez Ryszarda Borowicza i Krystyne Szafraniec, jest stosowane do dzis'.
W naszej analizie skupilismy sie na trzech problemach o kluczowym znaczeniu:
- osiagnieciach uczniéw w szkole (rezultaty z testow gimnazjalnych i ocen szkol-
nych),
- rzeczywistej, spofecznej i powiazanej ze szkolg selekcji po ukoiczeniu gimna-
zjum,
- aspiracji mfodych ludzi.

Okazuje sig, ze popularyzacji edukacji na poziomie kwalifikujacym na uniwer-
sytet towarzyszyla ré6znorodnos¢ typéw szkot. Rezultaty naszych badan wskazuja
nie tylko zasadnicze r6znice w poziomie osiggnie¢ szkolnych posréd uczniéw lice-
6w, szkét technicznych i Srednich szkét zawodowych, lecz takze réznice w poszcze-
golnych typach szkét, w ktérych mozliwe jest wyodrebnienie kategorii szkét gdzie
uczniowie reprezentuja dos¢ odmienne poziomy kompetencji edukacyjnych (patrz
tabela 5).

1 R. Borowicz, Plany ksztalceniowe i zawodowe miodziezy i ich realizacja, Warszawa 1980; Z.
Kwiecinski, Dynamika funkcjonowania szkoly, Toruri 1995; Z. Kwieciriski, Wykluczanie, Torur 2002
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Tabela 5. Osiagniecia szkolne (oceny szkolne oraz oceny z zewnetrznego egzaminu gimnazjalnego

Typy szkoét srednich
Osiagniecia szkolne Razem
LO LP T VAYA
Bardzo niskie 1,4 8,6 7,0 44,5 7,4
Niskie 5,8 22,7 19,5 30,1 12,7
Ponizej przecigtnej 10,6 22,2 27,5 14,9 16,2
Przecietne 23,5 25,4 30,6 7,2 24,0
Wyzsza przecietne 21,6 15,1 10,3 2,4 16,4
Wysokie 20,9 4,9 3,9 0,5 13,5
Bardzo wysokie 16,1 1,1 1,1 0,3 9,8
Razem 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Zrédto: J. Domalewski, P Mikiewicz Mlodziez w zreformowanym systemie szkolnym 2004.

Do licedéw profilowanych uczeszczaja mtodzi ludzie o przecietnych kompeten-
cjach edukacyjnych, jak i tych ponizej przecietnej. Zasadnicze szkoty zawodowe
gromadza uczniéw z najstabszymi osiggnieciami. Licea ogélnoksztatcace sa bardziej
zréznicowane, mozna jednak zauwazy¢, ze gromadza one najlepsza czes¢ absol-
wentéw gimnazjow. Jako ze jest to najbardziej rozlegla czes¢ poziomu edukacji sred-
niej, nie jest wcale zaskakujace, ze szkoty Srednie znacznie sie od siebie réznia.
Do niektérych uczeszczaja mlodzi ludzie o wybitnych osiagnieciach edukacyjnych,
do innych uczniowie o osiagnieciach powyzej sredniej, cho¢ sa takze szkoty, kt6-
re zbieraja uczniéw o przecietnych kompetencjach, jak i tych ponizej przecietnej.
Pod tym wzgledem szkoly te nie réznia sie od zasadniczych szkét zawodowych ani
technikow. A zatem wzrost liczby uczniéw LO spowodowat obnizenie progu doste-
pu do tego rodzaju instytucji. Praktycznie kazdy, kto posiada przecietne osiagniecia,
ma szanse rozpocza¢ edukacje w liceum. Nie oznacza to jednak, ze kompetencje
uczniéw uczeszczajacych do réznych szkét zostaty zréwnane w dét. Mozemy zaob-
serwowac podziat szkét Srednich na piec kategorii:

Szkoty kategorii A — gromadzace mfodych ludzi o wybitnych osiagnieciach (licea);

Szkoty kategorii B — gromadzace mtodych ludzi o osiagnieciach powyzej przecietnej
(licea);

Szkoly kategorii C —gromadzace mfodych ludzi o przecietnych osiagnieciach
(Srednie szkoty zawodowe i licea);

Szkoty kategorii D — gromadzace mtodych ludzi o osiagnieciach ponizej przecietnej
(Srednie szkoty zawodowe a takze licea);

Szkoty kategorii E — gromadzace mfodych ludzi o najnizszych osiagnieciach

(zasadnicze szkoty zawodowe).
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Rys 4. Wynik egzaminu zewnetrznego i kategoria szkoty

Wynik egzaminu zewnetrznego i kategoria szkoly
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Az do potowy lat dziewiecdziesiatych, uczniowie o osiggnieciach przecietnych
i ponizej przecietnej, ktérzy teraz uczeszczaja do ogoélnych szkét srednich, nie mie-
li mozliwosci tego typu edukacji z powodu niewystarczajacych kompetencji edu-
kacyjnych. Potencjat edukacyjny tej mfodziezy jest o wiele nizszy w poréwnaniu
do potencjatu ich réwiesnikow uczeszczajacych do ogdlnych szkét Srednich zbie-
rajacych uczniéw reprezentujacych osiagniecia powyzej przecietnej, jak i te wybit-
ne. Oznacza to, ze wprowadzenie programu nauczania na podobnym poziomie
we wszystkich szkotach tego typu jest niemozliwe, cho¢ formalnie zobligowane sa
one do podazania tym samym programem edukacji. Wyréwnywanie szans poprzez
umieszczanie ucznia w szkole, ktéra formalnie zapewnia taka sama edukacja jak tra-
dycyjne szkoty $rednie, pofaczone z niskim poziomem kompetencji reprezentowa-
nych przez wszystkich mtodych ludzi uczeszczajacych do tego typu szkdt, jest fikcja
i pewnego rodzaju zwodzeniem. Nie mozna zmieni¢ szkoty zawodowej (jeszcze nie
tak dawno w budynkach znajdowaty sie szkoty techniczne, zasadnicze szkoty zawo-
dowe i podstawowe) w liceum jedynie poprzez zmiane szyldu. W kazdym razie, taki
typ szkoty licealnej nie bedzie tym samym co raz ustanowiona ,krélewska Sciezka
edukacji”.

Szkoty $rednie r6znia sie nie tylko pod wzgledem kompetencji swoich uczniéw,
lecz takze pod wzgledem ich spotecznego pochodzenia. Jest to oczywiscie zakorze-
nione w korelacji pomiedzy osiagnieciami szkoty a statusem rodziny pochodzenia.
Zatem rézne Srodowiska szkolne, ktére zostaty uformowane w rezultacie réznego
poziomu kompetencji uczniéw, takze stanowig oddzielne $rodowiska spoteczne.
W konsekwencji, selekcja szkolna jest wciaz nacechowana spofecznie — kieruje mfo-

dych ludzi o r6znym pochodzeniu na oddzielne Sciezki edukacyjne. Pomimo iz mfo-
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dzi ludzie pochodzacy z rodzin o nizszym statusie spotecznym maja teraz fatwiej-
szy dostep do szkét kwalifikujacych na uniwersytety, wigkszo$¢ z nich uczeszcza do
szkét technicznych, licebw profilowanych i tych licebw ogdlnoksztatcacych, ktére
gromadza uczniéw reprezentujacych kompetencje na poziomie przecietnym jak i te
ponizej przecietnej (kategoria szkolna D i C).

Tabela 6. Sktad spoteczny szkét w kazdej kategorii

Pochodzenie status spoteczny kategoria szkdl razem
kat. A | kat.B | kat.C | kat. D | kat. E
Niski 1,4 6,5 14,7 22,4 38,2 15,8
Sredni-niski 7,2 13,3 22,1 26,5 30,9 20,5
Sredni 33,7 49,0 51,2 44,0 28,3 44,3
Wyzszy Sredni 23,1 16,4 7,2 5,1 2,2 9,9
Wysoki 34,6 14,7 4,7 1,9 0,5 9,4
Razem 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Zrédto: J. Domalewski, P Mikiewicz Mlodziez w zreformowanym systemie szkolnym 2004.

Dowiedlismy, ze struktura edukacyjna jest podzielona na trzy $wiaty spofeczne:

* Swiat zasadniczych szkét zawodowych, zdominowany przez mtodych ludzi z ro-
dzin o niskiej pozycji spotecznej;

* Swiat szkét kwalifikujacych absolwentéw na uniwersytety (licea, licea zawodowe,
szkoty techniczne). Sa one bardziej zr6znicowane spotecznie i bardziej zdomi-
nowane przez uczniéw z rodzin o Srednim statusie spotecznym, a takze w znacz-
nym stopniu przez ludzi mtodych z rodzin o niskim statusie spotecznym;

*  Swiat szkét formujacy spoteczne Srodowiska elit, zdominowane przez uczniow

z rodzin o wysokim statusie.

Obecnie 85% mtodych ludzi jest na $ciezkach edukacyjnych umozliwiajacych
kontynuacje edukacji na poziomie szkoty wyzszej. W tym przypadku mamy do czy-
nienia z rownymi szansami. Jednakze istnieja dwa aspekty, na ktére nalezy zwrécié
uwage: po pierwsze, rézne poziomy aspiracji mtodych ludzi, a po drugie, wptyw
przebywania w srodowiskach homogenicznych edukacyjnie i spotecznie na prze-
bieg edukacji sredniej.

Aspiracje edukacyjne uczniow

Jednym z pierwszych wskaznikow spotecznych aspiracji obecnych uczniéw sa
ich plany edukacyjne oraz aspiracje. Cho¢ jest na to dos¢ wczednie (wedtug czasu
przeznaczonego na nauke), aspiracje edukacyjne 16-latkéw moga by¢ potraktowane
jako wyznacznik przysztych decyzji.
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Tabela 7. Aspiracje edukacyjne mtodych ludzi na pierwszym roku szkoty ponadgimnazjalnej (w %).

Typ szkoty
Aspiracje edukacyjne Razem
LO LP T VAYA
Zasadnicza zawodowa - - 0,1 7,2 0,8
Ponadgimnazjalna 6,6 34,5 40,9 75,8 24,5
Stopien licencjata 9,6 16,0 20,9 8,0 12,8
Stopief magistra 58,5 28,4 28,7 4,1 43,2
Stopieri pomagisterski 25,4 21,1 9,4 48 18,7
(stopien doktora i inne)
Razem 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0

Zrodto: ). Domalewski, P Mikiewicz Miodziez w zreformowanym systemie szkolnym 2004.

Zaobserwowa¢ mozemy znaczne zréznicowanie aspiracji pomiedzy szkotami
og6lnymi i innymi typami szkot — w szczegdlnosci pomiedzy szkotami og6lnymi i za-
sadniczymi zawodowymi. Co wazne — wiekszos¢ pierwszoklasistow w zasadniczych
szkotach zawodowych planuje wyzszy poziom edukacji anizeli ostatecznie otrzy-
muja — wiekszo$¢ chce kontynuowac edukacje w szkotach uzupetniajacych, ogoél-
noksztatcacych lub technicznych. Maja oni jednak o wiele nizsze aspiracje niz ich
réwiesnicy ze szkot ogélnoksztatcacych, ktérzy koicza edukacje przynajmniej z ty-
tutem magistra. Mozna wyraznie zaobserwowac, ze r6zne typy szkolnictwa groma-
dza uczniéw o réznym poziomie aspiracji. Szkoty ogélnoksztatcace sa miejscem dla
uczniéw ambitnych, zasadnicze szkoty zawodowe sa miejscem dla majacych mniej-
sze wymagania, szkoty techniczne i wyspecjalizowane szkoty érednie sg w strukturze
miejscem gdzie mfodzi aspirujg na pozycje Sredniego stopnia edukagji.

Jednakze sytuacja ta jest o wiele bardziej skomplikowana. Jak nadmienitem, za-
obserwowac¢ mozna nie tylko podziat na rézne typy szkolnictwa, lecz réwniez na
rézne kategorie szk6t w tym samym systemie. Aspiracje edukacyjne zdaja sie powia-
zane z pozycjg w szkolnej kategorii jak réwniez z pochodzeniem spotecznym — po-
zycja spoteczna rodziny.

W liceach kategorii D (zbierajacych uczniéw o stosunkowo niskim poziomie
kompetencji) ponad 20% uczniéw planowato uzyskanie jedynie Sredniego poziomu
edukagji i tylko 50% planowato uzyska¢ w przysztosci tytut magistra. W tym samym
czasie uczniowie w szkotach kategorii A byli o wiele bardziej ambitni — cho¢ 56%
planowato uzyskac tytut magistra, taki sam odsetek byt gotéw walczy¢ o cos znacznie
wiecej (stopien doktorski, MBA itp.). Nalezy takze pamieta¢, iz méwimy tutaj o aspi-

racjach uczniéw w wieku lat 16! Jesli potratujemy edukacje jako sciezke w dorostos¢
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i przyszta pozycje spoteczna, zauwazymy, ze mlodzi ludzie dos¢ wczesnie uswiada-

miaja sobie do jakich celéw sa predestynowani (patrz tabela 7).

Tabela 7. Aspiracje edukacyjne szkét roznych typow i kategorii (w %).
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Typ i kategoria szkoty

Aspiracje edukacyjne LO LP T LO LP T LO LO | Razem
kat. D | kat. D | kat. D | kat. C | kat. C | kat. C | kat. B | kat. A

Ponadgimnazjalne 20,7 39,7 53,3 10,4 31,4 23,7 1,8 0,5 18,6

Stopier licencjata 14,9 | 192 | 196 | 143 | 140 | 228 | 78 | 2,7 | 134

Stopiefh magistra 50,8 24,7 19,4 59,4 30,6 41,8 62,0 56,2 47,8

Stopiert pomagisterski

. L 13,6 | 16,4 7,7 159 | 240 | 11,7 | 28,4 | 40,6 20,3
(stopien doktora i inne)

Razem 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Zrédto: ). Domalewski, P Mikiewicz Miodziez w zreformowanym systemie szkolnym 2004.

Pomimo wzrostu aspiracji edukacyjnych catego spoteczeiistwa, w kazdej kohor-
cie mtodych ludzi zaobserwowa¢ mozna tradycyjny podzial. Podziat ten zaczyna
sie w domu, kiedy to mtodzi ludzie nabywaja podstawowych kompetencji (Habitus
— patrz Bourdieu), a nastepnie sg zachecani i prowadzeni w kierunku réznych osig-
gnie¢ szkolnych. Mechanizm tworzenia nieréwnosci jest ztozony i dos¢ dobrze opi-
sany (Bourdieu, Bersnstein, i in.). Gwaftowne i glebokie zmiany zachodzace w kraju
posowieckim, tak jak w obecnej Polsce, moglyby sugerowac¢, ze btedny krag repro-
dukgji spotecznej poprzez edukacje rozpadt sie na dobre. Jednak blizsze spojrzenie
uwidacznia, ze jest to iluzja.

Zaobserwowa¢ mozna stworzenie rozdzielnych $ciezek w strukturze systemu
edukacji sredniej — szeroki wachlarz mozliwosci utworzony przez 4 czynniki: typ
edukacji, kompetencje edukacyjne uczniéw, skfad spoteczny szkoty, aspiracje eduka-
cyjne uczniéw zebranych w danej szkole. Edukacja $rednia jest platforma ,podziatu
Swiatéw spotecznych”. Rézne Sciezki sktadajace sie na r6zne kompetencje edukacyj-
ne uczniéw stanowia odmienne $wiaty spofeczne — gromadzace ludzi o dos¢ homo-
genicznym pochodzeniu. Jest to niezmiernie istotny czynnik — na jego podstawie
wytwarza sie specjalne nastawienie do szkoty, a réznice pomiedzy szkotami widocz-
ne na poczatku edukacji sa p6zniej bardziej uwydatniane. W elitarnych szkofach
Srednich (szkoty kategorii A) wytwarza sie kultura konformizmu, a tryb wspétpracy

pomiedzy nauczycielami a uczniami moze zosta¢ z fatwoscia ustanowiony.

Na przeciwlegtym skraju struktury szkolnej, w zasadniczych szkofach zawodo-
wych, kultura oporu powoduje, ze jakakolwiek wspétpraca jest niemozliwa, a tryb
zmagania sie ze szkota prowadzi do dalszej marginalizacji, zaréowno edukacyjnej, jak

i spotecznej uczniéw kierowanych na ten tor (patrz Mikiewicz 2005).

Whioski

Opisane segmenty szkolne tworza Sciezki grupujace mtodych ludzi o podobnym
poziomie kompetengji, statusie pochodzenia rodzinnego i podobnym poziomie
aspiracji — powigzanych tak z edukacjg, jak i karierg zawodowa. taczenie w grupy
tego typu oznacza poczatek procesu, w ktérym aspiracje danej osoby sa konsoli-
dowane przez wiez z ludzmi o podobnych $wiatopogladach. Indywidualne $ciezki
edukacyjne nie tylko uposazaja ludzi w r6zny poziom kompetencji, ale konsoliduja
takze ich rézne aspiracje.

W ten sposéb, proces selekcji szkolnej na pierwszym progu oznacza wyzwa-
nie dla dalszej biografii uczniéw. Skutek takiego wyzwania pojawi sie z pewnoscia
tak szybko, jak szybko nastapi wybor typu edukacji uniwersyteckiej i kolegialnej.
Masowa edukacja na poziomie Srednim staje sie coraz bardziej zréznicowana we-
wnetrznie. Réwniez edukacja wyzsza podlega procesowi zréznicowania.

Przygladajac sie edukagji i aspiracjom zawodowym mtodych ludzi, mozna by
przedsiewzia¢ pewna hipoteze powiazang z mozliwymi scenariuszami rozwoju
struktury spotecznej. Czy naprawde stoimy w obliczu nieuchronnej rewolugji struk-
turalnej i spoteczenstwa opartego na wiedzy?

Przygladajac sie réznicom w dazeniach edukacyjnych i spotecznych mtodych lu-
dzi zalezacych od statusu pochodzenia rodzinnego, mozna z fatwoscia zauwazy¢, ze
pomimo wzglednie wysokich nadziei na przysztos¢ we wszystkich grupach spotecz-
nych, ambicje te majg rézny pufap dla odmiennych kategorii spotecznych. Mtodzi
z rodzin, w ktérych rodzice przeszli edukacje uniwersytecka, sa wzglednie bardziej
ambitni niz ich réwiesnicy z rodzin o niskim statusie. Popularyzacja edukacji na po-
ziomie Srednim i wyzszym nie oznacza wcale zmniejszenia tego dystansu. Skutkuje
jedynie dewaluacjg stopni uniwersyteckich i przesunieciem catej populacji o jeden
stopiefi w gére na mapie struktury edukacyjnej. W konsekwencji musimy sobie ra-
dzi¢ z sytuacja, gdzie stopieri uniwersytecki nie jest gwarantem zatrudnienia czy pre-
stizu, cho¢ z drugiej strony, jesli takiego stopnia nie posiadamy, jesteSmy wykluczeni

z gléwnego nurtu zycia spotecznego.

55



56

KAPITAL SPOLECZNY | EDUKACJA

Rozwdj szkolnictwa w Islandii. Sytuacja w roku 2011
z perspektywy stulecia
Jon Torfi Jonasson

Kristjana Stella Blondal

Pierwsza sekcja dokumentu dotyczy obecnego systemu edukacyjnego w Islan-
dii, definiowanego poprzez model prawny. Nastepnie, opisywany jest proces roz-
woju w trakcie ostatniego stulecia, sugerujac model teoretyczny, ktéry moze sta¢
sie uzyteczny przy oznaczaniu dokonanego postepu. W ostatnim rozdziale zostanie
umoéwione uczestnictwo w procesie edukacyjnym, jego brak oraz zjawisko ,odpadu

szkolnego”, jako charakterystyka edukacji islandzkiej.

Islandzki system edukacyjny w pierwszej dekadzie XXI wieku

Islandzki system edukacyjny byt stabo rozwiniety na poczatku XX wieku. Nie
wystepowata w nim edukacja obowiazkowa ani model prawny dla szkolnictwa pod-
stawowego. Jednakze w kolejnym stuleciu system ten staf sie dojrzaty i elastycznydo-
réwnujac rozwiazaniom w innych krajach nordyckich (Guttormsson, 2008). Pomimo
ze do XXI wieku catkowita populacja Islandii nie przekraczata 300 tys., wiele ba-
dan wykazato, ze szkolnictwo islandzkie rozwija si¢ w sposéb podobny do znacznie
wiekszych systeméw zaréwno pod wzgledem jakosciowym, jak i ilosciowym i na-
potyka wiekszo$¢ tych samych probleméw (patrz J6hannsdéttir, 2006a; Jénasson,
1999, 2003, 2006a; Jonasson & Tuijnman, 2001). Badania te skupiaja swoja uwage
na istotnych podobienstwach pomiedzy r6znymi systemami i ostrzegaja przed przy-
wiagzywaniem nadmiernej wagi do réznic, pomimo ich bezsprzecznej obecnosci.

W przewazajacej czesci spofeczeristwo islandzkie kfadzie nacisk na szkolnic-
two, upewniajac sie, ze kazde dziecko oraz kazda mtoda osoba ma réwny dostep
do edukacji, wolnej od opfat zaréwno na poziomie obowiazkowym, jak i poziomie
szkolnictwa ponadgimnazjalnego. Réwne prawo do edukacji jest wyszczeg6lnione
w Konstytucji Republiki Islandii, jak rowniez w réznorodnych prawach odnoszacych
sie do réznych pozioméw edukacji.

Obecnie islandzki rzad centralny przeprowadza reforme catego systemu szkol-
nictwa. Nowe ustawy dla wszystkich 4 pozioméw edukacji zostaty uchwalone w ro-
ku 2008. Ustawy te dotyczyly: edukacji przedszkolnej (Ustawa Przedszkolna nr
90/2008), edukacji obowiazkowej (Ustawa o Edukacji Obowiazkowej nr 91/2008),
edukacji ponadgimnazjalnej (Ustawa o Edukacji Ponadgimnazjalnej nr 92/2008)
oraz uniwersytetow panstwowych (Ustawa o Paristwowych Instytucjach Wyzszych
Edukacji nr 85/2008). Ponadto, w roku 2010 zostata uchwalona pierwsza ustawa

dotyczaca ksztatcenia ustawicznego (Ustawa o Ksztafceniu Dorostych nr 27/2010),
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ktéra jest jednak skierowana tylko do tych, ktérzy nie otrzymali jeszcze wyksztatce-
nia ponadgimnazjalnego i dosiega wszystkich grup wiekowych powyzej normalnego
wieku okreslonego dla edukacji ponadgimnazjalnej. W niniejszym rozdziale opi-
szemy obecny system szkolnictwa islandzkiego, biorgc pod uwage obecng reforme.
Rozwazony zostanie rowniez powazny wplyw globalnego kryzysu finansowego z ro-
ku 2008 oraz jego wptyw na islandzka ekonomie, czego ogdélnym rezultatem byty
ciecia w budzecie przewidzianym na szkolnictwo oraz op6znienie w petnym wyko-
naniu nowych reform.

Rysunek 1. przedstawia strukture islandzkiego systemu szkolnictwa. Edukacja
przedszkolna zapewniona jest dla dzieci ponizej 6 roku zycia. Od 1994 r. przed-
szkola staty sie prawnie pierwszym poziomem systemu szkolnictwa. W ostatnich la-
tach, ponad 90% 3-5-latkéw i niemal pofowa 0-2-latkéw uczeszcza do przedszkoli
(Eurydice, 2008; J6nasson, 2006b).
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Rysunek 1. Struktura islandzkiego system szkolnictwa (Ministerstwo Edukacji, Nauki i Kultury, 2002;
2008).

Jak zostato to pokazane na rysunku 1, islandzkie dzieci zaczynaja szkote w wie-
ku lat 6 i automatycznie awansuja na kolejny rok (brak selekcji wewnatrzszkolnej)
w ciggu 10 lat edukacji obowiazkowej. Odpowiedzialno$¢ szkét obowiazkowych
wzgledem potrzeb edukacyjnych kazdego z uczniéw, wiaczajac w to polityke na-
prowadzania, jest zawarta w gtéwnej zasadzie rownego prawa do edukacji. W roku
2010, sposrod 172 szkét obowiazkowych w Islandii, tylko cztery byty szkotami spe-

cjalnymi, co stanowito mniej niz 0,5% catkowitej liczby uczniéw szkét podstawo-
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wych. Pomimo Ze liczba uczniéw w szkotach prywatnych wzrasta od ostatniej deka-
dy, zaledwie 2% z nich uczeszcza do 10 takich placoéwek (Statistic Iceland, 2011a).

Specjalne wsparcie edukacyjne moze mie¢ miejsce w specjalnej klasie eduka-
cyjnej, jak i w klasie ogélnej lub w obu, co jest najczestszym przypadkiem. Okoto
jednej czwartej uczniéw w szkotach obowiazkowych otrzymuje specjalne wsparcie
edukacyjne, uczeszczajac na gtéwne zajecia. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami
maja prawo do wsparcia edukacyjnego opartego na ewaluacji ich potrzeb (Ustawa
o Edukacji Obowiazkowej nr 91/2008). W latach szkolnych 2009-2010 okoto 24%
uczniéw otrzymato wsparcie w postaci edukacji specjalnej, 30% chtopcéw i 19%
dziewczynek. Od roku 1997 wzrasta liczba uczniéw z jezykiem obcym jako ojczy-
stym: z 337 do 2,318 jesienig 2010 r., co stanowi 5,4% uczniéw. Mowiacy po polsku
to najbardziej liczna grupa (Statistics Iceland, 2011a). W ustawie o szkotach obo-
wiazkowych i edukacji ponadgimnazjalnej (nr 92/2008) widnieje specjalny paragraf
dotyczacy planéw przyjecia dla ucznidw, ktérych jezykiem ojczystym jest inny niz
islandzki.

System obowiazkowy, skfadajacy sie z edukacji podstawowej i gimnazjalnej,
jest finansowany i zarzadzany przez wladze lokalne (okregi samorzadowe). System
ponadgimnazjalny w odréznieniu od poprzedniego jest zarzadzany i finansowany
przez rzad centralny, za wyjatkiem okregéw samorzadowych zapewniajacych do
40% kosztéw budowy.

Po ukonczeniu edukacji obowiazkowej w wieku lat 16, wiekszos¢ uczniéw kon-
tynuuje edukacje na szczeblu ponadgimnazjalnym, pomimo iz jest ona nieobowigz-
kowa (patrz rysunek 1). Od roku 2000 ponad 90% 16-latkéw zapisuje sie corocznie
na zajecia ponadgimnazjalne, a w roku 2009 wskaznik zarejestrowanych wyni6st
95% dla omawianej kohorty (Statistics Iceland, 2011b). Na poziomie ponadgimna-
zjalnym koszt nauki jest przewaznie zerowy, jednak studenci szkét zawodowych pta-
cg czes¢ kosztow materiatowych. Ponadto, studenci na poziomie edukacji dla doro-
stych oraz nauczania zdalnego (na odlegtoé¢) ptaca czesciowe czesne (Ministerstwo
Edukacji, Nauki i Kultury 2002; 2008). Administracja ponadgimnazjalna jest oparta
na regulacjach prawnych i programie nauczania okreslanym przez rzad centralny.
Struktura systemu i ramy programu nauczania sa narzucane przez rzad centralny,
podczas gdy szkoty maja raczej ograniczong, cho¢ rosnaca, mozliwos¢ niezaleznych
dziatan. Tak wiec, struktura administracyjna jest zasadniczo dwuwarstwowa, gdzie
jedna warstwe przedstawia rzad centralny a drugg poszczegélne szkoty (Ustawa
o Edukacji Ponadgimnazjalnej, nr 92/2008).

Szkolnictwo ponadgimnazjalne to gtéwnie programy czteroletnie (z pewnymi
wyjatkami, gféwnie dotyczacymi wyraznie krétszych programéw), ktére maja na

celu pokrycie grup wiekowych pomiedzy 16 a 19 rokiem zycia (ukoriczenie nauki
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w wieku lat 20). Oferowanych jest okoto 100 dziedzin nauki, z ktérych ponad 80 to
kierunki zorientowane zawodowo. Kazda dziedzina oferuje Sciezki do dalszej edu-
kacji. Gtéwnymi Sciezkami sg: 1) programy akademickie, 2) programy nauk huma-
nistycznych, 3) liczne programy zawodowe takie jak zajecia praktyczno-techniczne,
ktére sa podstawa szkolnictwa zawodowego, 4) programy ogélne, i 5) r6znorodne
programy (gléwnie krotkie) zorientowane zawodowo (Ministerstwo Edukacji, Nauki
i Kultury, 2008).

W kraju istnieje okofo 30 szkét ponadgimnazjalnych. Naleza one do trzech gtow-
nych kategorii. Pierwsza z nich stanowia, tradycyjne szkoty licealne oferujace je-
dynie programy zakoriczone egzaminem maturalnym. Przez dtuzszy czas szkoty te
tworzyly homogeniczng podstawe systemu szkolnictwa $redniego. Druga konstytu-
uja réznorodne szkoty zawodowe rozwijajace sie od konca wieku XIX - wyspecja-
lizowane, wraz z oferujgcymi programy nauk praktyczno-technicznych. Trzecia, od
p6znych lat siedemdziesigtych XX w., stanowia panstwowe szkoty srednie ktére ofe-
rujg zarbwno programy zawodowe, jak i akademickie prowadzace do egzaminéw
wstepnych na uniwersytety (UEE). Paiistwowe szkoty Srednie tacza dwa poprzednie
typy szkot. Celem ich jest wyeliminowanie wszelkich r6znic w statusach pomiedzy
réznymi typami programéw oraz umozliwienie przeniesienia pomiedzy programami
i szkotami na zyczenie ucznia. Warunkiem koniecznym dla przeniesienia ze $ciezki
akademickiej lub licealnej na Sciezke zawodowa byta niemoznos¢ poradzenia sobie
z tg pierwsza (Jénasson, 1997). W rzeczywistosci nie miato to miejsca az tak czesto.
Natomiast okazafo sie, ze uczniowie szkét zawodowych zdolni akademicko, prze-
stawiali sie na programy akademickie (Jénasson, 1994). W latach 2007-2008 ponad
potowa 16-19-letnich uczniéw uczeszczata do paristwowych szkét srednich, okoto
jedna trzecia do liceéw, a 7% do szkét zawodowych.

Nie tak dawno szkoty zawodowe dostaly pozwolenie na przeprowadzanie pro-
graméw immatrykulacyjnych, zazwyczaj w potaczeniu z programami zawodowy-
mi. Scalenie programéw akademickich i zawodowych jest waznym postepem, jaki
dokonat sie od lat siedemdziesigtych (Jénasson, 1997, 2008). Jest ono tez gfow-
na zasada stojaca za ostatnimi zmianami w prawie dotyczacym edukacji ponadgim-
nazjalnej, gdzie w Smiafej retoryce twierdzi sie, iz status ksztatcenia zawodowego
i akademickiego powinien by¢ réwnoznaczny z systemem holistycznym, tak aby eg-
zaminy wstepne na uniwersytet mogly by¢ realizowane zaréwno ze Sciezki zawodo-
wej, jak i akademickiej (Ministerstwo Edukacji, Nauki i Kultury, b.d.).

Niektére ze szkét ponadgimnazjalnych oferuja zajecia wieczorowe dla dorostych
i edukacje zdalng (na odlegtos¢). Podczas gdy te ostatnie organizowane sg niezalez-

nie od wieku, zajecia wieczorowe organizowane sa szczeg6lnie dla dorostych. Gdy
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w latach 2003-2009 zmniejszata sie liczba specjalnych zaje¢ edukacyjnych dla doro-
stych, zwiekszata sie liczba 0s6b ksztatcacych sie na odlegtos¢. W 2010r., z powodu
cie¢ w budzecie przewidzianym na edukacje zdalna, zmniejszyta sie réwniez liczba
uczniéw w tych programach (Statistics Iceland, 2008, 2011c).

Bezposrednim zamierzeniem reformujacych wspoétczesne szkolnictwo islandzkie
jest, by szkolnictwo byto zorganizowane w sposéb spetniajacy wymogi i oczekiwa-
nia uczniéw, znacznie podwyzszato elastyczno$¢ programu nauczania, powiekszato
liczbe oferowanych sciezek edukacji, umozliwiato ukoriczenie programéw eduka-
cji ponadgimnazjalnej w trzech, a nie czterech normatywnych latach, oraz tworzyto
warunki dla wiekszej liczby studentéw, umozliwiajac ukoriczenie okreslonych pro-
graméw naukowych i majac na uwadze ograniczenie zjawiska odpadu szkolnego
(Ministerstwo Edukacji, Nauki i Kultury, b.d.). Mozliwos¢ ukoriczenia tradycyjnych
czteroletnich studiéw w krétszym okresie istnieje od wczesnych lat siedemdziesia-
tych, kiedy wdrozono system zaliczania czesci kursu réwnolegle z kolejng klasa.
(Jonasson & Blondal, 2002a).

Ustawa z roku 2008 wprowadza nowy rodzaj dyplomu nazwany: swiadectwem
ukoriczenia szkoly ponadgimnazjalnej, ktérego uzyskanie zajmuje odpowiednio pét-
tora lub dwa lata, lecz nie pociaga za soba zadnych kurséw Scistych. Inne rodzaje dy-
ploméw to stopnie zawodowe nadajace prawa zawodowe, egzamin maturalny oraz
inne egzaminy koncowe, ktére okreslane sa przez szkoty ponadgimnazjalne i ktére
przygotowuja uczniéw do niektérych zawodéw, lecz nie nadaja zadnych prawnie
chronionych kwalifikacji. Wreszcie, szkoty ponadgimnazjalne moga oferowaé wy-
ksztatcenie policealne (Ustawa o Edukacji Ponadgimnazjalnej nr 92/2008).

Nowy certyfikat ukoriczenia szkoly ponadgimnazjalnej skierowany jest do
uczniéw, ktérzy nie planuja dalszej nauki i ma na celu ograniczenie odpadu szkol-
nego na poziomie ksztatcenia Sredniego. Nie ma pewnosci, czy zabieg ten odnie-
sie skutek, gdyz omawiane $wiadectwo nie nadaje zadnych praw, poza sposobno-
Scig dalszej nauki na tym samym poziomie edukacji, ktére uczniowie i tak posiadaja
(Ministerstwo Edukacji, Nauki i Kultury, b.d.). Niejasne jest zatem, czy bedzie ono
funkcjonowato jako wyrazny cel, kiedy stawka wydaje sie bez znaczenia. Jednakze,
perspektywa posiadania takiego Swiadectwa moze naktoni¢ uczniéw do checi otrzy-
mania przynajmniej péttorarocznej edukacji w miejsce rocznej. Na koniec, chcieli-
bysmy podkresli¢ dwie wazne i nieodfaczne zasady tejze reformy. Pierwsza z nich to
zréwnanie edukacji zawodowej i akademickiej. Dla przyktadu, egzaminy maturalne
w stopniu akademickim, jak i zawodowym sg interpretowane na réwni. Cho¢ taka
jest instrukcja urzedowa, nie jest ona wyraznie sprecyzowana prawnie, poniewaz

nowy system zarzadzania zaktada réwniez, iz uniwersytety moga kreowa¢ wtasne
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zasady rekrutacji. Zatem dokfadne konsekwencje pozostaja niejasne. Druga zasada,
i w gléwnej mierze najwazniejszym celem nowego prawa, jest decentralizacja szkol-
nictwa ponadgimnazjalnego, pomimo faktu podporzadkowania wobec wytycznych
z ministerstwa (Ministerstwo Edukacji, Nauki i Kultury, b.d.). Jako ze rzad odkfadat
wprowadzenie w zycie nowego prawa dotyczacego szkolnictwa ponadgimnazjalne-
g0, nie jest jasne jak ministerstwo zréwnowazy kontrole sprawowang przez siebie z ta
sprawowana przez szkoty. Bez cienia watpliwosci, rzadzacy podejmuja jednak kolej-
ne i nieustajace préby wspierania edukacji zawodowej, pomimo wszelkich przeciw-
nosci (Jonasson, 1998, 2003, 2008) i wierza, ze szkoly moga otrzyma¢ dodatkowa
swobode, by znalez¢ sposéb na ograniczenie wskaznika odpadu szkolnego.

Islandzki system szkolnictwa wyzszego jest zasadniczo centralny, spokrewniony
z wystepujacym w Wielkiej Brytanii i by¢ moze z systemem szwedzkim, zatem od-
powiada Miedzynarodowej Standardowej Klasyfikacji Ksztatcenia 5A (ISCED) opra-
cowanej przez UNESCO (Jénasson, 2004). W kategoriach struktury bolonskiej dla
edukacji wyzszej, uniwersytet jest w duzej mierze systemem cyklicznym 3+2+3, za-
sadniczo nieoferujacy policealnej sciezki nieuniwersyteckiej. Odnosi sie to do pierw-
szego cyklu trzyletniego (stopierr licencjata), dwéch lat na poziomie magisterium
oraz trzech dla doktoratu.

Obecnie wyrézni¢ mozna cztery instytucje powszechne i trzy prywatne operu-
jace na wyzszym poziomie edukacji w Islandii. Najstarszym i najbardziej rozbudo-
wanym jest Uniwersytet Islandzki zatozony w roku 1911. Pozostafe trzy instytucje
powszechne to: Uniwersytet w Akureyri, Uniwersytet Przyrodniczy Islandii i Kole-
gium Przyrodnicze w Holar. Trzy instytucje prywatne to: Uniwersytet w Reykjaviku,
Islandzka Akademia Sztuk Pieknych i Szkota Biznesu w Bifrost. Instytucje edukacji
wyzszej w Islandii nazywane sg hdskoli. Nie wystepuje rozréznienie pomiedzy uni-
wersytetami a szkotami wyzszymi. Kazde z nich zalezne jest od postanowien Ustawy
o Edukacji Wyzszej z roku 2006 (Log um hdskéla, nr 63/2006). Ponadto istnieje row-
niez specjalna ustawa dla uniwersytetéw powszechnych (Lég um opinbera haskéla,
nr 85/2008) (Eurybase, b.d.).

Szkolnictwo uniwersyteckie jest finansowane przez panstwo. W praktyce jednak
sytuacja ta jest nieco bardziej skomplikowana. Na uczelniach panstwowych studen-
ci wnoszg oplaty rejestracyjne, ktére sa przeznaczane giéwnie na ewidencje oraz
ksiegowos¢ prowadzong dla ciata studenckiego. Uniwersytet Islandzki ma réwniez
loterig, ktéra pokrywa koszty strukturalne niezapewniane przez panstwo. Edukacja
na uniwersytetach powszechnych, poza niewielka kwota rejestracyjng (ISK 46,000),
jest darmowa. Prywatne instytucje edukacji wyzszej otrzymuja znaczaca pomoc fi-
nansowa od panstwa. Czesne w tych instytucjach r6zni sie w zaleznosci od samej
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instytucji i dziedziny nauki. Czesne dla studiéw szczebla nizszego wynosi okofo ISK
140,000 - 350,000 za kazdy rok akademicki. W instytucjach prywatnych studenci
wnosza dodatkowe optaty na organizacje studenckie. Od kilku dekad rzad obstuguje
Fundusz Pozyczek Studenckich, ktérego celem jest zapewnienie réwnego dostepu
studentom o r6znej sytuacji spoteczno-ekonomicznej. Fundusz oferuje pozyczki stu-
denckie na pokrycie kosztéw ponoszonych w trakcie studiéw (czesne, ksiazki i in-
ne materiaty, koszty podrézy, etc.) jak réwniez wszelkie koszty utrzymania (Log um
Lanasjod fslenskra ndmsmanna, nr 21/1992).

Poniewaz islandzcy studenci normalnie nie koricza nauki na poziomie ponad-
gimnazjalnym przed dwudziestym rokiem zycia, moze si¢ zdarzy¢ iz zostang absol-
wentami uniwersytetow w znacznie pézniejszym wieku niz ich réwiesnicy w sasied-
nich krajach, szczegélnie biorac pod uwage praktyke urlopéw dziekarskich branych
po egzaminie maturalnym. Poréwnanie odsetka poszczegdlnych kohort uczniéw
w Islandii, Szwecji i Danii, ktérzy dopetnili egzaminu maturalnego i stopnia licencja-
ta w roku 2000 i 2001, wskazuje, ze obraz ten nie jest jednoznaczny. Podczas gdy
uczniowie islandzcy korncza edukacje ponadgimnazjalng, bedac nieco starszymi niz
ich réwiesnicy w Danii, czy tym bardziej w Szwegji, Islandczycy nie sa az tak od-
mienni od studentéw duniskich jak wskazywatyby na to systemy formalne. Ponadto,
réznice w wiekszosci zanikaja, kiedy rozpatrzymy poziom edukacji wyzszej, gdzie
najwiekszy odsetek uczniéw konczy studia bedac w tym samym wieku, pomiedzy

24 a 26 rokiem zycia, we wszystkich trzech krajach (Jénasson, 2002).

Szkolnictwo islandzkie: historia stulecia
Islandia jest matym krajem z okoto 300 tysigcami mieszkancéw, historycznie

wiejska spotecznoscig, a przez stulecia byta czescig Danii. Poczawszy od konica XIX

wieku az do roku 1944 wiezy byty stopniowo poluzowywane, az do formalnego

uzyskania niepodlegtodci. Tak wiec islandzki system edukacji byt przez dtugi czas
cze$ciowo umiejscowiony w Danii i uzyskat swéj narodowy bieg dopiero pod koniec

XIX stulecia. Zeby uprosci¢ sprawe, sugerujemy, aby wspétczesna historia edukacji

islandzkiej, jaka dzi$ rozpatrujemy, byfa rozpatrywana od lat siedemdziesiatych XIX

wieku?.

2 Stanowi to podparcie dla pdzniejszej dyskusji, cho¢ nalezy podkresli¢, ze jest to znaczace uprosz-
czenie. Broni sie jednak faktem, iz gléwny rozwdj miat miejsce wiasnie w tym oraz przez fakt
nadania Islandii Konstytugji przez kréla dunskiego w roku 1874, ktéra spowodowata formalng i nie-
formalng zachete do wiekszego zastanowienia sie nad edukacja i przejeciem inicjatywy. Zwolennicy
islandzkiej niepodlegtosci przez pewien czas opisywali i argumentowali za dalszym rozwojem
wlasnego systemu, szczeg6lnie Jon Sigurdsson (1842/1994). Istnialy przez pare lat zaréwno szkoty
podstawowe jak i licea, ktére byly kontynuacja szkoét dla ksiezy w biskupstwie Islandii. Réwniez
wspdlczesny autor (Jon Torfi Jonasson, 2000) argumentuje, opierajac sie na islandzkich przyktadach

z XIX i XX stulecia, ze ciagfo$¢ rozwoju edukacji jest zwyczajnie ignorowana. Dos¢ zywa i istotng
historie edukacji mozna odtworzy¢ od XII wieku.
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Bedziemy zgfebia¢ rozwdj szkolnictwa islandzkiego, ktadac nacisk na eduka-
cje ponadgimnazjalng i wyzsza od tego czasu, az do pierwszej dekady XXI stule-
cia. Skupimy swoja uwage na pewnych cechach charakterystycznych tego rozwoju.
Bedziemy tez argumentowag, iz wiele z naszych wnioskéw moze zosta¢ wyciagnie-
tych na podstawie perspektywy dfugoterminowej. Krétsza perspektywa sugerowata-
by inne i, w naszym mniemaniu, nieco btedne wnioski. Przyjrzymy sie takim cechom
jak tempo wzrostu frekwencji edukacyjnej mezczyzn i kobiet, rézna frekwencja edu-
kacyjna i wybory dokonywane przez dzieci w regionach miejskich i wiejskich, status
i rozwoj edukacji zawodowej, stopniowa zmiana programéw i instytucji akademic-
kich, typy i los reform edukacyjnych oraz podstawy probleméw edukacyjnych ta-
kich, jak wprowadzenie szkét dla wszystkich oraz wspétczynnik odpadu szkolne-
go. Sa to problemy ktére wykazuja niezwykte podobieristwo pomiedzy systemami.
Skupimy uwage na tych podobienstwach, ktére oferuja wazng perspektywe, z kt6-
rej mozna obserwowacé ogblny rozwéj szkolnictwa. Cechy charakterystyczne, ktére
chcemy wyszczegdlni¢ dotycza zadziwiajaco duzego podobienstwa, zaréwno w uje-
ciu jakosciowym, jak i ilosciowym, w rozwoju mniejszych i znacznie wigkszych sys-
temow. Istnieja réwniez istotne réznice, ktére mozemy pokaza¢ pomimo naszego
nacisku na zgodnos¢. Maty rozmiar islandzkiego systemu i dostepna dokumentacja

pozwala na przejrzystos¢, ktéra moze okazac sie unikalna®.

Pie¢ perspektyw

Opiszemy rozwoj szkolnictwa islandzkiego z pieciu réznych perspektyw
(J6nasson, 2006a), z ktérych mozliwa jest obserwacja rozwoju szkolnictwa. Pierwsza
jest stalo§¢ omawianych kwestii. Pomimo uzasadnionego odczucia, ze wszystko
zmienia si¢ bardzo szybko, pewne elementy zmieniaja sie wolniej, a tematy i pro-
blemy, ktére leza u podstaw ekspansji edukacyjnej, sa zadziwiajaco stabilne. Druga
perspektywa charakteryzuje sie ciagtoscia w rozwoju edukacyjnym. Nadejscie no-
wych mysli pedagogicznych, uchwalanie nowych praw, ustanawianie nowych insty-
tucji, wszystko to moze zdawac sie waznymi inicjatywami lub zmianami. Jednakze
zauwazymy, ze nie w ten sposéb rozwija sie edukacja; w wiekszosci przypadkéw
moga zosta¢ wyciagniete i wyraznie pokazane $lady poprzednikéw lub prekursoréw
widocznych zmian. Pokrewng kwestie stanowi przypadkowa historia edukacji, gdzie

szczegblnie rzady podatne sg przypisywac rozwéj edukacji swoim dziataniom, pod-

3 Przyktadem moze by¢ obszerna historia islandzkiego systemu edukacji (ponadobowiazkowej)
siegajacej wstecz do drugiej potowy XIX wieku az do roku 2007, ktéra oferuje dobry przeglad
(Guttormsson, 2008) z szeregiem rozdzialéw zaprezentowanych przez autora. Islandzki Urzad
Statystyczny posiada bardzo obszerng i ogélnie dostepna baze danych dotyczaca danycyh eduka-
cyjnych, szczegélnie od lat siedemdziesiatych (Statistics Iceland). Ponadto, ogromna warto$¢ stanowi
réwniez obszerna historyczna baza danych (Hagskinna, Icelandic Historical Statistics).
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czas gdy ich dziafania ida jedynie w parze z rozwojem lub sg reakcjg na ten rozwdj.
W tym wypadku ciaglo$¢ zmian edukacyjnych jest niedoceniona. Trzecia perspek-
tywa jest regularno$¢ rozwoju edukacyjnego. Ogodlnie rzecz biorac, zmiany sg nie-
wielkie lecz state, a kiedy widoczny jest pewien wzrost, wydaje sie on podazac¢ za
statym lub regularnym wzorcem. Bedziemy argumentowac, ze ten regularny wzrost
nie charakteryzuje sie jedynie wzrostem linearnym. Gwattowny wzrost réwniez mo-
ze by¢ regularny. Czwarta perspektywa dotyczy odchylenia akademickiego, kurséw
indywidualnych, programéw, a nawet grup programéw czy catych szkét. Sugeruje
ona, ze programy staja sie bardziej akademickie lub teoretyczne. By¢ moze najlepiej
opisze je rosngca kodyfikacja. Sugeruje sie zatem, zeby jednostki zgodnie polegaty
na prezentowaniu wiedzy skodyfikowanej niz proceduralnej, czy praktycznej opartej
na doswiadczeniu. Nawet jesli nacisk zostanie pofozony na te ostanie, jest on coraz
bardziej ograniczony do otoczenia szkoty niz ¢wiczer terenowych. Ostatnia per-
spektywa tutaj zaprezentowana dotyczy zmiany instytucjonalnej, gdzie cate insty-
tucje, czy nawet grupy instytucji, podazaja w gére systemu edukacyjnego zaréwno
z whasnej woli, jak i, co czestsze, w ostatecznosci poprzez interwencje rzadowa.
Perspektywy te zostaty zastosowane w sposéb niesystematyczny do rozwoju

wszystkich pozioméw szkolnictwa islandzkiego.

Sposoby opisu ekspansji edukacyjnej

Istnieja oczywiscie rézne sposoby odpisu rozwoju edukacyjnego. Pierwszy za-
uwaza istotne wydarzenia, szczegélnie uchwalenie nowych praw, ustanowienie in-
stytucji czy zabezpieczenie wiekszej (lub mniejszej) ilosci pieniedzy dla poszczegél-
nych programéw. Poprzez analize tych wydarzer dostrzec mozna pewne wzorce,
ciaglos¢ lub przerwy, a zatem zaobserwowac¢ wazne cechy charakterystyczne roz-
woju. Rysunek 2 pokazuje zmiany w kohortach, ktére w Islandii podlegaty edukacji
obowiazkowej w przeciagu ostatniego stulecia. Zamierzeniem prezentacji graficznej
jest przedstawienie ciaglosci i regularnosci zachodzacych zmian. Zwracamy uwa-
ge na wahania w tych wzrostach, w liczbie lat edukacji obowiazkowej. Natomiast
godna uwagi jest regularno$¢ czy raczej przyrostowy charakter zmian. Najwyraznie;j
przewidzie¢ mozna réwniez kontynuacje przyrostu, pomimo iz w ktérym$ momen-
cie mozna by uzna¢ go za zakonczony. Poprzez analize rysunku 2 mozemy réw-
niez zauwazy¢, ze kohorta zostafa objeta ksztatceniem obowigzkowym, w czasie gdy

wiekszos¢ mtodych ludzi i tak juz uczeszczata do szkét.

Badanie poréwnawcze pomiedzy Polska i Islandia — Raport podsumowujacy

1907 4 years, age 10-14
1936 7 years,age 7-14
1946 8 years, age 7-15
1985 9years, age 7-16
1990 10 years, age 6-16
2 2008 12 years, age 6-18 (2 years right to education)
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Rysunek 2. Lata w kt6rych uchwalono zmiany w prawie edukacji obowiazkowej. Pierwsze prawo
wprowadzone w roku 1907. Przedzial obowiazkowy stanowit 4 lata, dla dzieci kt6re zaczynaly szkote
w wieku lat 10 a koriczyty w wieku lat 14. W roku 2008 prawo stanowito, iz mfodzi ludzie do 18 ro-

ku zycia maja prawo do edukacji, pomimo Ze nie byta ona obowiazkowa dla grupy wiekowej 16-18.

W tym samym roku paristwo zobligowane jest do zapewnienia 16 i 17-latkom edukacji, jesli ci wyrazaja
taka wole. Nakreslona linia przedstawiajaca prosta miesci sie¢ w punktach od 1907 do 1990 i ma na celu
podtrzymanie statego wzrostu w liczbie lat edukacji obowigzkowe;j.

Rysunek 3 pokazuje wzorce udziatu w edukacji podstawowej. Jest to przyktad
kolejnej miary rozwoju edukacyjnego. Ukazane sa tutaj bezwzgledne liczby fre-
kwencji. Szczegblnym celem rysunku jest pokazanie czterech elementéw, ujawnia-
jacych istotne aspekty rozwoju edukacyjnego. Po pierwsze, pokazuje on réznice po-
miedzy wielkoscia dziesieciu kohort a stopniowo zmniejszajaca sie liczba uczniéw
w szkofach, zawezajacg sie znacznie w latach czterdziestych i zamykajaca w latach
siedemdziesiatych; réznice, ktéra mogta wydawac sie niepojeta we wczesnych la-
tach dwudziestego wieku, a zostafa catkowicie zlikwidowana przed koricem stule-
cia. Najwyrazniej byt to proces wieloetapowy. Po drugie, celem rysunku jest rowniez
pokazanie nagtego i do$¢ gwattownego wzrostu w rozmiarze kohorty od potowy lat
czterdziestych do wczesnych lat siedemdziesiatych. Po trzecie, rysunek pokazuje
takze, jak system szkolnictwa przyjmowat zwiekszone kohorty, a zatem musiat uro-
sna¢ dos¢ gwattownie podczas okresu od lat czterdziestych do siedemdziesiatych.
Powoduje to ogromne obciazenie systemu, pomimo trwajacego naptywu z obsza-
réw wiejskich do miejskich. Po czwarte, rysunek pokazuje, ze ustawodawstwo obo-
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wiazkowe zawsze pozostawiato w tyle rzeczywista frekwencje szkolng stosownych
kohort, nawet kiedy w roku 1977 zostata uchwalona pierwsza ustawa o edukacji
obowiazkowej. Liczba dzieci, ktére przyjat system szkolny, zmienita sie nieznacz-
nie, kiedy zostaly uchwalone prawa. Zatem, prawne zsumowanie grup wiekowych
w bazie edukacji obowiazkowej nie natozyto zadnego obowiazku na system szkolny.
Wida¢ zatem, ze to prawo podazato za zmianami we frekwencji. Ten surowy obraz

nie dostrzega jednak nieréwnej frekwencji posréd dzieci z obszaréw wiejskich.

e N
Cohorts and compulsory education in Iceland with reference to compulsory education in
2006 (10 cohorts). Middle line shows the number of children attending school.
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Rysunek 3. Gérna linia pokazuje liczbe dzieci dla okresu 1874-2006 w przedziale wiekowym 6-15, j.
dziesie¢ kohort, ktore staty sie w roku 1990 kohortami obowigzkowymi. Kolejna linia z okregami poka-
zuje liczbe uczniéw w szkotach podstawowych i gimnazjalnych, ukazujac szacunek juz w roku 1903.
Dolna linia pokazuje liczbe uczniéw, ktérzy zobligowani sg do uczeszczania do szkét w dowolnym
czasie.

Rozwéj akademickiego szkolnictwa ponadgimnazjalnego

Najczesciej jako podstawowy wskaznik ekspansji edukacyjnej traktuje sie roz-
woj systemu ponadgimnazjalnego. Zwiekszanie sie liczby os6b przystepujacych do
egzaminéw wstepnych na uniwersytety, co z pewnoscia stanowi najbardziej wi-
doczna i prestizowa grupe Sciezek ponadgimnazjalnych, jest wzglednie statym pro-
cesem, lecz, co interesujace, roznym dla mezczyzn i kobiet. Istnieje przynajmniej

sze$¢ aspektow dla tego wzrostu, ktére wymagaja szczegdlnej uwagi: A) forma krzy-
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wej wzrostu, B) stabilno$¢ wzrostu, C) r6znice pomiedzy ptciami, D) ich zwiazek ze
wzrostem liczby egzaminéw czeladniczych, E) relacja tego wzrostu do rozwoju sys-
temu ponadgimnazjalnego i systemu edukacji w ogéle, F) uogélnienie rozwoju sys-

temu edukacyjnego. Rozwazmy kazdy z kolei.

Forma krzywej wzrostu i przyszios¢ ekspansji edukacyjnej

Rozwdéj islandzkiego systemu edukacyjnego, zaréwno na poziomie edukacji po-
nadgimnazjalnej, jak i na poziomie uniwersyteckim zostat szczegétowo przeanalizo-
wany (Jénasson, 1997, 1999). Ponadto zaprezentowano argumentacje, twierdzac, ze
funkcja wykfadnicza* dobrze opisuje rozwdj tych sektoréw systemu edukacyjnego.
Jest to istotne z wielu powodéw. Jednym z nich jest fakt, ze jego przyjecie jako wy-
razenia kluczowego, moze o$mieli¢ dyskusje o kompetencjach edukacyjnych jako
dobrach konsumenckich, gdzie krzywa opisuje typowy wzrost konsumpcji. Ponadto,
na podstawie solidnej krzywej wyktadniczej moze przewidzie¢, co stanie sie w przy-

sztodci z pewnymi sektorami edukacji.
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Rysunek 4. Rozwoj UEE (egzamindéw wstepnych na uniwersytety sttdentsprof) od roku 1860-2008, po-
kazany oddzielnie dla mezczyzn i kobiet. Liczby wyrazone sa jako procent kohorty 20-letniej. Pasujace
linie sg krzywymi logistycznymi z poziomem nasycenia wyznaczonym na 100%.

Rysunek 4 wskazuje, ze wzrost zaréwno dla mezczyzn, jak i kobiet moze by¢

dopasowany zasadniczo poprzez krzywa wyktadnicza, ktéra zweza sie wraz z nasy-

4 Wyszczegélnienie funkcji wykladniczej i ograniczenie krzywych nasycenia, jakie odnosza sie do
frekwencji edukacyjnej, sa szczegétowo omawiane w Jonasson 1997 i w Jonasson 2003.
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ceniem (tzn. krzywa S) przy wskazniku 100%°. W Islandii istnieje do$¢ ogdlne zrozu-
mienie dla zwyzkowego zakretu systemu edukacyjnego w latach siedemdziesiagtych.
Méwi sie tu o ,eksplozji” frekwencji w programach akademickich (prowadzacych do
UEE) podczas tego okresu.
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Rysunek 5. Rysunek jest zasadniczo powtdrzeniem poprzedniego, lecz tym razem dotaczono dopaso-
wane linie logistyczne oparte o dane z lat 1910-1960, to znaczy siegajace ponad 50 lat z prognoza na
kolejnych 50 i dalej. Linia pionowa ma na celu podkreslenie, ze prognozowane linie oparte sa o dane
po lewej stronie.

Rysunek 5 jest préba odzwierciedlenia takiego spojrzenia i jego odrzucenia.
Zostanie tutaj zaprezentowany catkiem odmienny poglad, tj. wzrost frekwencji edu-
kacyjnej byt w istocie zaskakujaco stabilny i gwattowny przez bardzo dtugi czas.
Przez ponad sto lat dla mezczyzn, przez nieco mniej, dla kobiet. Na rysunku krzy-
wa logistyczna (zasadniczo krzywa wyktadnicza) jest wpasowana w lata 1910-1960
(wypracowana dla danych z tego okresu), a nastepnie przedtuzona do XXI wieku,

a zatem moze by¢ postrzegana jako wzoér dla okresu od lat szes¢dziesiatych®. Krzywa

5  Mobwiac krétko, krzywa wyktadnicza moze odzwierciedla¢ staty wzrost. Jesli wpfacimy 1 Euro na
konto bankowe przy stabilnej ekonomii korica dwudziestego wieku ze stopa procentowa ok. 4%,
mozna by to opisa¢ za pomoca krzywej pokazanej na rysunku 6. Wzrost zostatby opisany jako
regularny, stabilny i wykfadniczy. Putap musi by¢ ustanowiony na 100%. Nie wiecej niz 1700% grupy
ostatecznie ukoriczy egzaminy, jesli odniesieniem bedzie rozmiar grupy. Lecz przez krétka chwile,
krzywa moze przekraczac ten wskaznik, jesli starsi studenci ttumnie pojawia sie zda¢ egzaminy,

a my bedziemy uzywali nadal rozmiaru jednej grupy jako odniesienia.

6 Jonasson (1997, 2003) omawia szczegdtowo stusznos¢ odnoszenia sie do pewnych lat, a takze, iz
zmiana okna referencyjnego moze da¢ wizualnie inne rezultaty, pomimo ze wnioski jako$ciowe sg
takie same.
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dla kobiet pokazuje, ze krzywa wykfadnicza z wysokim wykfadnikiem, na przykfad
ponad 7%, sprawia wrazenie ,wybuchu”. Opisuje gwaftowny wzrost, pomimo ze
z innej perspektywy jest bardzo stabilna. Nizsza wykfadnicza, np. 3-4% dla mez-
czyzn, daje mniejsze wrazenie ,wybuchu”. Rysunek pokazuje takze, ze podana hi-
storia frekwencji dotyczacej kobiet byta czasowym opdznieniem podczas przyrostu
w liczbie korficzacych UEE w latach szesédziesigtych, co z kolei zostato ,, poprawio-
ne” pézniej, podczas wzrostu lat siedemdziesiatych. Rysunek 6 pokazuje podobna
stabilnos¢ dla edukacji wyzszej. Linia trendu dopasowana jest do danych od roku
1911 (kiedy zatozono oficjalnie Uniwersytet Islandzki) do roku 1970 (kiedy to méwi
sie o ,wybuchu” frekwencji uniwersyteckiej). Ponownie, dane wskazuja znaczng sta-
bilnos¢ we wzroscie frekwencji przez cate stulecie. Krétkotrwate ukazanie sie wybu-
chu frekwencji we wczesnych latach siedemdziesigtych na poziomie wyzszym moze

by¢ pokazane z perspektywy diugoterminowej jako ztudzenie.
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Rysunek 6. Rysunek pokazuje studentéw islandzkich uczeszczajacych na uniwersytet (w kraju, jak i za

granica) wyrazony odniesieniem do $redniego rozmiaru kohort 20-24 lat. Pokrywajaca sie linia oparta

jest o dane z lat 1911-1970 (linia pionowa podkresla ten przedziat).
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Zr6znicowanie ze wzgledu na ple¢
Réznica udziatu w edukacji ze wzgledu na pte¢ jest bardzo stabilna, a jej forma
warta zgtebienia (Jonasson, 1997, 2003). Kobiety zaczety edukacje ponadobowigz-

kowa znacznie pézniej niz mezczyzni, lecz ich frekwencja zwigkszata sie w znacznie
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wiekszym tempie i, co najbardziej interesujace, zrébwnanie w prawach z mezczy-
znami nie wplyneto w ogéle na ten wzrost. Mozna by pomysle¢, ze kiedy frekwen-
cja wérod kobiet osiagnefa poziom mezczyzn, krzywe dla obu pici powinny od tego
czasu wzrasta¢ zgodnie. Tak sie jednak nie stato. Wzrost frekwenciji dla kobiet poste-
powat z niestabnaca sifa. Jest to typowe dla wszystkich krajow nordyckich (Jénasson,
2003), jak réwniez w Europie i Ameryce Pétnocnej (Jénasson, 1999). Mezczyzni
i kobiety sa w pewnym sensie w innych systemach edukacyjnych. Nie dostownie,
jako ze sa w tych samych szkofach i klasach, ale, patrzac z perspektywy ogélnej, zda-
ja sie mie¢ rézne aspiracje i cele podczas swojej drogi poprzez system. Rysunek 4
wskazuje, ze populacja kobieca jest w drodze do nasycenia UEE, podczas gdy mez-
czyzni s od tego dalecy. Ostatnia grupa jest na poziomie zaledwie 50%, i bytoby
przedwczesnym twierdzenie, ze ,chfopcy” sa na swej drodze do dopetnienia UEE.

Zatem rbznica ze wzgledu na ptec jest ogromna i wymaga blizszej uwagi.

Zr6znicowanie miejsko-wiejskie

W kraju tak matym jak Islandia prawdopodobne jest, ze pewne zréznicowanie
wsréd populacji pozostanie ukryte, jako ze uzywa sie statystyk narodowych jako
miary rozwoju. Jednym z przyktadéw bytyby dos¢ gwattowne réznice w rozwoju fre-
kwencji edukacyjnej pomiedzy wiejskimi i miejskimi obszarami Islandii.
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Rysunek 7. Rysunek pokazuje z jednej strony procent 7-9-latkéw i 10-14-latkéw w regionie Reykjaviku
(region stolicy), a z drugiej z regionéw wiejskich i pozostatych, ktérzy uczeszczajg do szkét, zauwazajac,
ze dane wiejskie zawieraja réwniez niektére wioski i miasteczka. Prawo dotyczace edukacji podstawo-
wej uchwalone w roku 1926, otwarte dla niezaleznych hrabstw, wprowadzito edukacje obowiazkowa
dla 7-9-letnich dzieci. Prawo z roku 1936 odwrdcito te sytuacje, pozwalajac hrabstwom by¢ zwolniony-
mi z edukacji obowiazkowej wobec 7-9-latkéw. Rysunek oparty jest o dane z Guttormsson (2008).
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Rysunek 7 bardzo wyraznie pokazuje r6znice pomiedzy sytuacjg wiejska i miej-
ska jak i samym rozwojem. Zauwazy¢ nalezy, ze dla wszystkich trzech przedstawio-
nych okreséw, tj. 1920-1921, 1930-1931 i 1940-1941, szkota byta obowiazkowa
dla grupy wiekowej 10-14 lat. W regionie Reykjaviku (regionie stolicy) okoto 90%
10-14-latkéw uczeszczato do szkét juz podczas pierwszego okresu, a pdzniejszy roz-
woj nie moégt zmieni¢ zbyt wiele, jako ze zaczeli juz niemal przy petnej frekwencji.
W regionach wiejskich sytuacja byta poczatkowo nieco gorsza i stopniowo ulegta
poprawie. Bardziej interesujaca byta jednak sytuacja 7-9-latkéw. Podczas pierwsze-
go okresu okoto 40% dzieci w Reykjaviku uczeszczato do szkét, pomimo iz nie by-
ty one obowiazkowe, w przeciwienstwie do nielicznych uczacych sie w regionach
wiejskich. Podczas ostatniego okresu, edukacja obowiazkowa dotyczyta wszystkich
7-9-latkéw, lecz tylko ponad potowa dzieci wiejskich uczeszczata do szkét. Zatem
rysunek pokazuje jak radykalnie r6zna byta sytuacja w regionach wiejskich i miej-
skich, pomimo ze ramy prawne byty takie same.

Jednak surowe liczby frekwencji nie oddaja petnego obrazu. Kiedy nowe pra-
wo dotyczace panstwowych szkét srednich byto w przygotowaniu w p6znych latach
sze$¢dziesiatych byfo jasne, ze praktycznie wszystkie dzieci, czy to z regionéw wiej-
skich czy miejskich uczeszczaty do szkét. Niemniej istniata wyrazna réznica pomie-
dzy dzie¢mi w kategoriach ustug edukacyjnych, ktére otrzymywaty. Przyktad na to
jest ukazany w tabeli 1. Pomimo ze niemal trzy czwarte dzieci ,otrzymywafo” 9
miesiecy szkoty w trakcie trwania roku szkolnego 1969/1970, ta pozostata ¢wiartka
,otrzymywata” mniej, a czes¢ (byta to nieznaczna cze$¢) otrzymywata mniej niz 8
miesiecy. Spogladajac za te liczby, mozna odnalez¢ dalsze, czasem dos¢ drastyczne,
dowody réznic pomiedzy placéwkami i ustugami oferowanymi dzieciom z miast i ze
wsi.

Procent uczniéw edukacji obowiazkowej, ktérzy uczeszczali do szkét przez 3,4, etc. do 9 miesiecy
podczas roku szkolnego 1969/1970. Tabela oparta jest na tabeli 2 w Jénasson 2008b.

School year|
1969-1970
Months in % of
school pupils
3 0,17|%
4 0,16|%
5 0,3|%
6 1,5|%
7 4,2|%
8 22|%
9 72|%
100|%
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Stabilizacja wzrostu

Wielokrotnie odnosilismy sie do stabilnosci wzrostu, pozwalajac przyrostowi wy-
ktadniczemu ze statym wspoétczynnikiem odzwierciedla¢ stabilno$¢ (np. Jénasson,
1999: 118). Argumentowalismy takze, ze wewnetrzna stabilizacja dla mezczyzn
i kobiet jest dowodem zasadniczej r6znicy w ich aspiracjach (Jénasson, 1997, 2003),
ktore z kolei przedstawiaja interesujaca historie charakteru edukacji. W szczegélnosci
charakter funkcji wzrostu i jej stabilnosci sugeruje pewien rodzaj mechanizmu uwie-
rzytelniajacego, ktory jest podstawowa sita napedowa dla wzrostu edukacyjnego na
wyzszych poziomach systemu edukacyjnego (Jénasson, 1997, 2003, 2004b, 2006a)’.
Jesli utrzyma sie to wyjasnienie, ma ono bardzo wazne implikacje dla rozwoju edu-
kacji w nadchodzacych dekadach, dla przysztosci programéw zawodowych na kaz-
dym poziomie i dla réznych kwestii jakosciowych na polu edukacji (J6nasson i J6-
hannsdottir, 2008).

Znaczenie wzrostu liczby egzaminéw czeladniczych

Problemem dla praktycznie wszystkich systeméw edukacyjnych jest popular-
nos¢ i status ré6znorodnych programéw zawodowych (J6nasson, 1998a) lub ich brak.
Istnieje rowniez problem w definiowaniu, co powinno by¢ zaliczane jako program
zawodowy, a co jako program akademicki. Tutaj poddamy pod dyskusje egzaminy
czeladnicze, ktére uznawane sa w Islandii za najbardziej stabilne i, méwiac ogélnie,
stanowig najwazniejsza grupe programéw zawodowych w systemie edukacyjnym.
Dotyczy to miedzy innymi egzaminéw na posiadacza fachu w dziedzinie: wszelkich
maszyn, budownictwa, produkcji ubran i rzemiosta gastronomicznego. Rysunek 8
pokazuje znaczaca réwno$¢ pomiedzy obiema grupami programoéw, tj. egzaminéw
UEE i czeladniczych od okoto roku 1910. kiedy te ostatnie zaczety pojawiac sie w Is-
landii jako alternatywa az do lat siedemdziesiatych, kiedy to zaczefa stabna¢ sciezka

zawodowa®.

7 Wyktadniki dla mezczyzn i kobiet sa r6zne, podobnie jak wyktadniki dla réznych grup, np. popula-
cji wiejskich i miejskich.
8 Oddzielne dane dla mezczyzn i kobiet wykazalyby nieco inne wzorce.
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Rysunek 8. Liczba studentéw zdajacych UEE (egzaminy wstepne na uniwersytety, stidentsprof) oraz
zdajacych egzaminy czeladnicze (sveinspréf) w okresie 1875-2008.

Istnieje zapewne wiele powodoéw, dla ktérych te dwa typy programoéw zaczety
od siebie odbiega¢ pod wzgledem frekwencji. Wraz z rozwojem edukacji wyzszej,
rozkwitem przemystu ustug i nowych nieograniczonych mozliwosciach w przedmio-
tach humanistycznych, mediach i zarzadzaniu, wzgledna atrakcyjnos¢ rzemiosta za-
wodowego mogta sie zmniejszy¢. Zatem w pewnym istotnym sensie, istnieje wspot-
zawodnictwo pomiedzy réznymi programami.

Dalsza charakterystyka ekspansji systemu edukacyjnego

Rzady moga uwaza¢, ze przyczyniaja sie do rozwoju sytemu edukacyjnego.
Ustanawiajg prawa, zapewniajg niezbedne pomoce i zakfadajg instytucje. Przejmuja
wiladze. Rzeczywiscie dokonano istotnych poprawek w systemie edukacyjnym
Islandii od czasu wprowadzenia pierwszego prawa dotyczacego edukacji obowiaz-
kowej w roku 1907; odnosza sie one do wszystkich pozioméw systemu lecz réznia
pod wzgledem kompleksowosci dokonanych zmian®.

Odwiecznym pytaniem jest: do jakiego stopnia panistwo ma kontrole nad rozwo-
jem edukacyjnym'®? Analizujac rozwoéj edukacyjny w licznych krajach europejskich,
Mdiller, Ringer i Simon (1987) sugeruja, ze:

9  Patrz szczegblnie: Guttormsson 2008. Zmiany dokonane w islandzkim systemie edukacji wyzszej,
patrz Jonasson 2004a.

10 Jest to rzeczywiscie tytufowe pytanie w Jénasson 2003 i ukryte w szeregu referatéw na temat eduka-
cji wyzszej, np. Jonasson 2004b.
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,Jednoczesnie, nie wolno lekcewazy¢ konsekwencji panstwowej interwenciji.
Dziafania rzadéw umozliwity instytucjonalizacje wspétczesnego systemu edukacyj-
nego: ustanowity ramy oraz bardziej uporzadkowaly i kontrolowaty proces rozwoju
edukacyjnego. Jednak nie one wyznaczaly ten proces” ( Miiller 1987: 16-17).

Zgadzamy sie z brzmieniem tego cytatu, poza znaczacym zapewnieniem, ze
panstwo kontroluje proces rozwoju edukacyjnego. Jasne jest w brzmieniu tego tek-
stu, ze to nie rzad ani instytucje, lecz sami uczniowie sprawuja kontrole. To ucznio-
wie decyduja sie, lub tez nie, na zapisy do systemu szkolnego po skoriczonej eduka-
cji obowiazkowej i to oni (lub ich rodziny) decyduja, ktére Sciezki obra¢, biorac pod
uwage fakt spetniania okreslonych kryteriéw. Zatem decyzja, w ktérg strone poten-
cjalni studenci moga pojs¢, nie jest ani w rekach rzadéw, przemystu czy nawet szkot.
Jest to etos, okreslony przez sytuacje ekonomiczng, rynek pracy, status réznych scie-
zek i ogblnego nastawienia samych uczniéw w reakgji na te czynniki, ktére okreslaja,
w ktéra strone udadzg sie studenci (patrz np. Jénasson 2003).

Wspominalismy juz, ze zmiany w prawie na temat edukacji obowiazkowej nie
wplynety na frekwencje szkolna (patrz oméwienie rysunku 3), gdzie uczniowie, od
ktérych wymagano uczeszczania do szkét juz do nich uczeszczali (Jénasson, 2008a).
Argumentowaliémy takze na podstawie danych z edukacji przedszkolnej (J6nasson,
2006b), podstawowej (Jonasson, 2008b) i sSredniej (Jonasson, 2008c), ze rozwéj edu-
kacyjny zdaje sie poprzedza¢ dziatania rzadowe, co jednak byfo niezbedne, by ze-
zwoli¢ rosnacej ekspansji obrac swoj kurs. Jest to réwniez oparte o dane juz omawia-
ne, ktére pokazuja dynamiczny, stabilny wzrost, najwyrazniej nieznacznie dotkniety
przez prawa i wydarzenia instytucjonalne.

Méwiac o napieciach pomiedzy edukacja zawodowa a akademicka, wspomnie-
lismy, jak dobrze zréwnowazony byt status obu Sciezek w drugiej potowie XX wieku.
Kiedy jednak rozpatrzymy rozwdj Sciezki akademickiej z perspektywy ogélnej, jak
pokazane jest to na rysunku 8, zobaczymy jego dynamiczny wzrost, ktéry byt jednak
chwilowo powstrzymany w petni rozkwitu ksztatcenia zawodowego na przefomie
wieku XIX i XX. Prowokuje to wniosek, iz wzrost edukacji akademickiej byt zacienio-
ny tylko przez gwattowny wzrost edukacji zawodowej podczas krétkiego okresu, ok.

1890-1915. Historia edukacji zawodowej daje poparcie temu wnioskowi.
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Rysunek 9. Rysunek prezentuje wykfadniki proporcjonalnej frekwencji UEE dla mezczyzn w okresie
1846-2008. Uzywa do tego trzech réznych okien, okno 40-letnie (20 lat dla kazdego roku w centrum),
okno 20-letnie i 10-letnie. Okno 10-letnie pokazuje oczekiwanie najwieksza fluktuacje, 40-letnie naj-
mniejsza. 40-letnie okno pokazuje, Ze wykfadnicza centrujaca w lata 1865-1880 (okoto) wynosi w przy-
blizeniu 3%; pdzniej spada do niemal 0% w latach 1890-1905, powracajac do nieco ponad 3% wzrostu
w latach dwudziestych.

Rysunek 9 wskazuje tutaj, ze okoto 3% wzrostu charakteryzujacego UEE dla mez-
czyzn w wieku XX stafo sie wzglednie stabilne (interesujaca jest fluktuacja) w latach
dwudziestych. Uzywamy tych samych danych dla wskazania, ze mniej bezposrednio
szczyt edukacji zawodowej na poziomie ponadpodstawowym miat miejsce na prze-
tomie XX i XXI wieku. Zatem stagnacja szkolenia zawodowego na poziomie podsta-
wowym posiada dwa wyjasnienia. Jednym z nich jest fakt, ze Sciezki akademickie
na poziomie ponadpodstawowym przejety kontrole, pozostawiajac programy zawo-
dowe nieco na lodzie. Drugim uzupetniajgcym wyjasnieniem jest fakt, iz edukacja
zawodowa na poziomie ponadgimnazjalnym nie byfa atrakcyjnym wyborem dla stu-
dentéw, ktérzy byli sobie w stanie poradzi¢ ze $ciezkami akademickimi, pomimo
ze odbywalo sie to gléwnie za sprawa mezczyzn. Istnieja sugestie, cho¢ jeszcze bez
wyraznych danych, ze podobnie, pierwsze dekady XXI wieku, stana si¢ szczytem
Sciezek zawodowych na wyzszym poziomie edukagji'.
mskomplikowane przewidywanie, poniewaz wiele zawodowych stopni jest obecnie

umiejscowionych na poziomie magisterskim: pielegniarki, nauczyciele i pracownicy opieki spotecz-
nej.
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Uogodlnienie twierdzen na temat rozwoju systemu edukacyjnego

Istotnym pytaniem, podczas opisywania rozwoju systemu edukacyjnego w kon-
kretnym otoczeniu, jest, do jakiego stopnia ten sam rodzaj wyrazen kluczowych mo-
ze odnosi¢ sie do innych systeméw (Archer, 1979, 1981, 1986; Fuller i Rubinson,
1992; A. Green, Wolf, i Leney, 1999; T. . Green, Ericson, i Seidman, 1980; Miiller,
i in., 1987). Podniesione jest ono przez Jénasson 2003, gdzie dowodzi sie, ze po-
krewiefistwo pomiedzy systemami jest zasadnicze, a zgodnosci rozwoju edukacji
powinno poswieci¢ sie nalezyta uwage, opierajac sie na danych gtéwnie z edukacji
ponadgimnazjalnej, lecz réwniez na danych z systemu edukacji wyzszej (J6nasson,
1999; J6nasson, 2000). Utrzymuje sie, ze wzorce rozwoju edukacyjnego, los edu-
kacji zawodowej, réznica pici i dfugoterminowa ciagto$¢ sa cechami, ktére moga
by¢ bardziej globalne niz czesto jest zaktadane czy uswiadamiane. To samo dotyczy
wzorcéw odpadu szkolnego czy wzorcéw spotecznych frekwencji w formach edu-
kacji dla dorostych. Reformy, lecz takze ograniczenia (np. udziat frekwencji) dla réz-
nych parnstw, moga oczywiscie wptywac na ogélny obraz, lecz czesto tylko go mody-

fikuja na pewien czas (ktéry moze oczywiscie obejmowac dekady).

Wzorce interpretowane w $wietle kredencjalizmu i ,odchylenia akademickiego”
zmiany akademickiej

Kredencjalizm

Zasugerowalismy juz, ze diugotrwata stabilno$¢ rozwoju edukacyjnego zaréwno
na ponadgimnazjalnej Sciezce akademickiej, jak i na poziomie edukacji wyzszej jest
najlepiej ttumaczona poprzez odniesienie do kompetencji jako dobra konsumpcyj-
nego. Jest to wzorzec napedzany przez studentéw, a nie rynek pracy (lecz z pewno-
Scig mocno przez niego wspierany), nie przez instytucje, ani nie przez rzady (ktére
sie w nim lubuja, pomimo czasowych probleméw finansowych, jakie moze stwa-
rza¢). Czasami rzady przypisuja sobie zastugi w rozwoju edukacyjnym, zapominajac,
ze to uczniowie sktadaja podania, zapisuja sie na uczelnie i czesto ptaca za swoja
edukacje na poziomie ponadgimnazjalnym i wyzszym. Najbardziej prawdopodobne
jest, ze ich celem jest zbudowanie kulturowego, spotecznego i ludzkiego kapitatu
za jednym razem. Moga pojedynczo ktas¢ rézny nacisk na r6zne typy kapitatu, lecz
gléwnie jest to ich decyzja (czesto wspomagana przez $rodowisko spoteczne, szcze-
gblnie ich rodziny).

Argumentujemy zatem, ze jesli parstwo nie zapewni odpowiedniej liczby pla-
cowek dla oséb poszukujacych miejsc w systemie edukacji, po pewnym czasie za-

czng one poszukiwac¢ innych lub sposobéw na zdobycie pozycji spotecznej (patrz
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Geiger’s, 1985). Jest to pierwszy z trzech gtéwnych powodéw dla ustanowienia pry-
watnie zarzadzanego sektora edukacyjnego, tj. aby zapewni¢ miejsca w szkotach
w reakcji na masowe zapotrzebowanie.

Jesli rozwazymy poziomy formalnej edukagji jako forme kapitatu kulturowego,
a ich zdobywanie moze by¢ opisane poprzez funkcje czysto konsumpcyjne, wéw-
czas szereg przewidywan co do rozwoju systemu staje sie do$¢ jasny. Empirycznie
wskaza¢ mozna rézne funkcje konsumpcyjne dla réznych grup spotecznych i na
tej podstawie przewidzie¢ tendencje dla rozwoju edukaciji (i jej typu) dla kazdej
z grup. Zauwazylismy juz, ze z tej perspektywy kobiety wykazuja odmienne zacho-
wania konsumenckie od mezczyzn, a takze, ze dzieci z regionéw wiejskich w wieku
edukacji obowigzkowej wykazuja inne zachowania od dzieci z regionéw miejskich.
Zasadniczym wnioskiem jest, iz mozemy przewidzie¢ zachowanie réznych grup.

Mozemy takze stwierdzi¢, ze nie istnieje zadne ograniczenie dla rozwoju kom-
petencji poza putapem ustanowionym przez nasycenie. Oznacza to, ze nacisk na
rozwéj edukacyjny bedzie sie zwiekszat, przynajmniej w kategoriach wzglednych
(np. w szczegblnosci do rozmiaru kohorty).

Ponadto, mozemy przewidzie¢, ze Swiadczenie edukacji bedzie sie zmienia¢
w celu adaptacji wiekszych kohort poszukujacych udziatu w systemie edukacji.
Ogdlne zapotrzebowanie edukacyjne z pewnoscig nieco sie obnizy, jednak jest to
niezmiernie trudne do ocenienia, jako ze zmieniaja sie zaréwno metody, jak i na-
uczana tre$¢. Mozliwosci koricowej wydajnosci systemu beda nadal sie rozwijaty
i stang sie coraz bardziej zr6znicowane, lecz podstawa bedzie stawata sie stopniowo

bardziej jednorodna.

Odchylenie akademickie i instytucjonalne

Instytucje podatne sa na wybér studentéw. Swietnie prosperuja popularne éciez-
ki programowe, te o stabej frekwencji usychaja. Jesli ,dobrzy” studenci zaczng zmie-
nia¢ swoj kierunek i odsuna sie od pewnych programéw, podatne programy podej-
ma prébe zmiany swojego statusu. To samo dotyczy catych instytugji.

Istnieja tez inne wewnetrzne kota napedowe odchylenia akademickiego, takie
jak specyficzny status akademicki, pozadany przez instytucje ksztalceniowe, cheé
zdobycia funduszy (ktére przewaznie dostepne sg jedynie dla instytucji aktywnych
badawczo) czy mozliwoé¢ prowadzenia programéw doktorskich, ktére pozadane sa
z wielu r6znych powodéw. Jednakze w ostatniej instancji, to studenci sg kluczowym
elementem dynamiki instytucjonalnej, bezposrednio i posrednio.

Jednakze badanie frekwencji edukacyjnej, braku uczestnictwa oraz odpadu

szkolnego nie wpasowuje sie dobrze w wiarygodne wyttumaczenie i z tego powodu
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interesujacym jest badanie rozbieznosci pomiedzy fenomenem odpadu szkolnego
a wyttumaczeniem zaprezentowanej tutaj dynamiki instytucjonalnej. Wyjasnienie
wyglada w sposéb nastepujacy: twierdzimy, ze w jakimkolwiek momencie, charak-
terystyka wytaniajacego sie systemu edukacji tylko czeSciowo wyréwnuje sie z am-
bicja i motywacja pokaZznej czesci populacji — inaczej méwiac, rozwéj systemu do-
stosowuje sie zbyt wolno do jej zmieniajacych sie aspiracji i zdolnosci. Zatem czeé¢
kohorty moze mie¢ kompetencje i by¢ zainteresowana uczeszczaniem do szkof,
cho¢ niekoniecznie bedzie miata atencje wobec programéw czy otoczenia, ktére
system oferuje w danym miejscu i czasie. W rzeczywistosci system posiada rézno-
rodne $rodki wciagania ciagle wiekszej proporcji kohorty, lecz brakowaé¢ moze mu
elastycznosci, zrozumienia dla motywagji indywidualnych graczy, aby moéc siegnaé

do grup, ktére nie maja jeszcze tu swego udziatu.

Partycypacja w systemie edukacji oraz odpad szkolny jako charakterystyka
szkolnictwa islandzkiego

W tej czesci tekstu opiszemy wzorce udziatu i nieuczestniczenia w edukacji po-
nadgimnazjalnej i wyzszej. Zaprezentujemy wnioski o selekcji spotecznej w syste-
mie w ostatnich dekadach w odniesieniu do dostepnosci systemu, opadu szkolnego
i powodzenia. Skupimy sie na tym, jak wzorce udziatu i nieuczestniczenia w eduka-
cji ponadgimnazjalnej i wyzszej sa powiazane z pochodzeniem uczniéw, picia, wie-
kiem, miejscem zamieszkania, wyksztatceniem rodzicéw, statusem spofeczno-eko-

nomicznym (SES), struktura rodziny i pochodzeniem dotyczacym imigrantéw.

Dostep do edukacji ponadgimnazjalnej

Wszyscy uczniowie, ktérzy ukoriczg szkolnictwo obowiazkowe lub réwnowazna
edukacje albo osiagna wiek lat 16, maja prawo do zapisania sie do szkoty ponadgim-
nazjalnej, bez wzgledu na rezultaty naukowe pod koniec edukacji obowiazkowej.
Niemiej, istnieja zréznicowane wymogi przyjecia do réznych programéw nauki i do
poszczegoblnych szkét.

Do roku 2009, pod koniec ostatniej klasy szkoty obowiazkowej (10 klasa) ucznio-
wie podchodzili do paristwowo koordynowanych egzamindéw z maksymalnie szesciu
przedmiotéw. Te rzeczywiscie byly opcjonalne, lecz dostanie do dalszych Sciezek
ksztatcenia sredniego byto w zmiennym stopniu uwarunkowane zdaniem przynajm-
niej czesci z nich. W roku 2009, nowe panstwowo koordynowane egzaminy z nie-
co innymi zamiarami zastapity poprzednie. Egzaminy te odbywaja sie na poczatku
zamiast pod koniec 10 klasy. Tak jak poprzednich, ich celem jest poinformowanie

o postepie edukacyjnym samym uczniom, rodzinie, szkole i systemowi edukacji.

Badanie poréwnawcze pomiedzy Polska i Islandia — Raport podsumowujacy

Jednakze szkoty ponadgimnazjalne nie maja dostepu do rezultatéw egzamina-
cyjnych, tak jak miafo to miejsce wczesniej. Zamiast tego oceny uczniéw z kornca
edukacji obowiazkowej sg teraz uzywane w celach umozliwienia wstepu na réz-
ne Sciezki programowe i do réznych szkét. W wiekszosci przypadkéw uczniowie
moga przystapi¢ do programu nauki, ktéry sobie obrali, pod warunkiem, ze ukon-
czyli 10 klase. Jesli tak sie nie stalo, moga przystapi¢ do naukowego kursu przygo-
towawczego, a nastepnie zapisac si¢ na program, ktéry sobie zazyczyli. Wiekszos¢
uczniéw moze réwniez dosta¢ sie do preferowanych szkét ponadgimnazjalnych.
Niemniej w rejonie stolicy istnieje duza konkurencja, by dostac¢ sie do kilku elitar-
nych szkét. Szkoty te wybieraja gtéwnie swoich studentéw na podstawie stopni. Stato
sie to obiektem krytyki. Niektérzy uczniowie nie zostali dopuszczeni do szk6t w swo-
ich dzielnicach z powodu duzej konkurencji. Zwrécono réwniez uwage, iz moze to
zniecheca¢ studentéw o stabych osiagnieciach akademickich do bycia wpychanym
do szkét na drugim kraficu miasta. Dlatego tez ministerstwo edukacji pracuje obec-
nie nad porozumieniem ze szkofami, aby upewnic sie, ze wszystkie szkoty przyjmuja
okreslony procent studentéw z ich dzielnic zanim odbedzie sie selekcja oparta wy-
tacznie na ocenach. Nalezy podkresli¢, ze pomimo iz niektérzy studenci moga nie
dosta¢ sie do placéwek z pierwszych pozycji na swoich listach, pod koniec edukacji
obowigzkowej kazdy zostaje przyjety do pewnej szkoty (Olafsson, 2011).

Spojrzmy teraz na zapisy 16-latkéw na poziomie ponadgimnazjalnym, czyli
w wieku normatywnym dla uzyskania dostepu do systemu biorac pod uwage po-
chodzenie uczniéw. Wedtug Statistics Iceland, wskaznik zapiséw 16-latkéw w szko-
tach ponadgimnazjalnych wzrést przez ostatnia dekade od 90% catej kohorty w roku
2000 do 95% w roku 2009. Rysunek 10 pokazuje, ze wskaznik zapiséw byt nieco
wyzszy poéréd kobiet, cho¢ w ostatnich latach byt bardzo podobny dla mezczyzn
i kobiet. W roku 2010 kobiety stanowity 52% uczniéw na poziomie ponadgimna-
zjalnym (Statistics Iceland, 2011¢).
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Rysunek 10. Wskaznik zapiséw ponadgimnazjalnych 16-latkéw wobec ptci 2000-2009 (Statistics Ice-
land, 2011b).

W tabeli 2 podziat 16-letnich uczniéw w szkotach ponadgimnazjalnych jest po-
kazany poprzez kryterium programu i pfci dla lat 2000, 2005 i 2009. Wiekszos¢
uczniéw przystepuje do programéw ogélnych, ktére daja dostep do dalszej edu-
kacji, pomimo ze wiekszy procent mezczyzn w poréwnaniu do kobiet przystepuje
do programéw zawodowych i technicznych. Ponadto, jak mozna zauwazy¢ pod-
czas ostatniej dekady, proporcjonalnie mniej mezczyzn i kobiet wybierato progra-
my zawodowe i techniczne. W roku 2010, dwie trzecie uczniéw na poziomie po-
nadgimnazjalnym byto zarejestrowanych w programach ogélnych (Statistics Iceland,
2011d).

Tabela 1. Orientacja programéw studenckich w wieku lat 16 na poziomie szkét ponadgimnazjalnych
2000, 2005 i 2009 z uwagi pte¢ (Statistics Iceland, 2011b).

|VET 29 19 26 14 20 12
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W tabeli 2 wskaznik zapiséw kohorty 16-letniej na poziomie ponadgimnazjal-
nym w 2000, 2005 i 2009 jest ukazany w podziale na miejsce zamieszkania (za-
warte sg wszystkie regiony Islandii). W 2000 okoto 90% kohorty przystapito do szkét
ponadgimnazjalnych we wszystkich regionach poza potudniowym zachodem, gdzie
wskaznik zapisow wynosit jedynie 80%. W ostatniej dekadzie wskaznik podnidst sie
we wszystkich regionach, stajac sie z biegiem lat coraz bardziej podobny pomie-
dzy regionami. Moze to by¢ spowodowane faktem ustanowienia w ciggu ostatnich
lat szk6t edukacji ponadgimnazjalnej pierwszych stopni w bardziej odlegtych regio-
nach. Zwiekszone podobienstwo moze réwniez by¢ spowodowane efektem maksy-
malnego putapu. Badanie Islandzkiej kohorta studyjna 75 pozwolito okresli¢ relacje
pomiedzy postepem edukacyjnym studentéw i odlegtoscia od miejsca zamieszka-
nia, studentéw pod koniec szkoty obowiazkowej, do najblizszej szkoty ponadgimna-
zjalnej. Rezultaty wskazywaly, ze uczniowie ktérzy mieszkali w regionie stolicy lub
w rejonach miejskich, gdzie znajdowata si¢ szkota ponadgimnazjalna, byli bardziej

sktonni do zapiséw niz inni studenci (Jénasson i Blondal, 2002b).

Tabela 2. Wskaznik zapisow 16-latkow z perspektywy regionu 2000, 2004 i 2009 (Statistics Iceland,
2011b).

Capital area
Year ykjavil excl. Reykijavil West tfjord: h h East South
% % % % % % % % %
2000 90 92 80 87 89 88 90 89 88
2005 95 95 920 91 95 98 94 93 90
2009 95 97 92 94 97 95 95 96 93

Nie jest jeszcze dostepna informacja na temat stosunku pomiedzy zapisami
uczniéw do szkét ponadgimnazjalnych a ich pochodzeniem w odniesieniu do edu-
kacji ich rodzicéw, statusu spofeczno-ekonomicznego i struktury rodziny. Jednak
whnioski z badan kohorty studyjnej '75 Miodzi ludzie i islandzki system edukacji po-
nadgimnazjalnej (J6nasson & Blondal, 2002a) wskazaty, ze uczniowie pochodzacy
z rodzin o nizszym zapleczu edukacyjnym byli mniej sktonni do zapisywania sie
do szkét ponadgimnazjalnych. Z tych, ktérzy w wieku 24 lat nigdy nie przystapi-
li do edukacji ponadgimnazjalnej (7% kohorty '75) ponad 40% pochodzito z ro-
dzin, w ktérych zadne z rodzicéw nie otrzymato zadnego oficjalnego $wiadectwa po
ukonczeniu edukacji obowiazkowej.

Na terenie Islandii w okresie ostatniej dekady obserwuje sie silny wzrost popula-
cji imigrantéw (urodzonych za granicg z dwojgiem rodzicéw obcego pochodzenia),
z 1,8% (okoto 5 tys. imigrantow) populacji do 8% (ok. 25 tys.) w roku 2008. Udziat
ten jest teraz poréwnywalny z innymi krajami nordyckimi. Jednakze druga genera-

cja imigrantéw jest mniejsza i znacznie mtodsza niz w innych krajach europejskich.
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Wiekszo$¢ imigrantow jest w wieku produkcyjnym, tylko 6% jest ponizej 15 lat. Do
lat dziewigcdziesiatych, wiekszo$¢ imigrantéw przybywata z krajéw nordyckich, lecz
w roku 2008 sa to juz w wiekszosci przybysze z innych krajow europejskich (68%).
Zdecydowanie najwieksza grupa pochodzi z Polski, 36% wszystkich imigrantow
w Islandii jest urodzonych w Polsce. Inne duze grupy przybywaja z Filipin i Litwy
(Statistics Iceland, 2009a).

Rysunek 11 pokazuje wskaznik zapiséw w szkofach ponadgimnazjalnych 16-let-
nich uczniéw w zaleznosci od ich pochodzenia. Poniewaz liczba szesnastolatkéw
nalezacych do drugiej generacji byta zbyt mafa, nie zostali oni zawarci w analizie.
Jak wida¢, od lat 2004-2009 wskaznik zapiséw byt zawsze najnizszy dla imigrantéw
(70-75%). Ponadto, w poréwnaniu do 16-latkéw bez obcego pochodzenia wskaznik
zapisow byt nizszy posréd 16-latkéw z jednym rodzicem obcego pochodzenia, po-

mimo ze réznica wydaje sie zmniejsza¢, gdy nie dotyczy to imigrantéw.
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Rysunek 11. Wskaznik zapiséw ponadgimnazjalnych 16-letnich uczniéw przez pryzmat obcego pocho-
dzenia 2004-2009 (Statistics Iceland, 2009a).

W odniesieniu do przyjecia do systemu edukacji ponadgimnazjalnej nie istniafa
zadna polityka dotyczaca wieku. Rysunek 12 pokazuje proporcje uczniéw uczest-
niczacych w edukacji ponadgimnazjalnej w zakresie 3 kohort w latach 2000-2009.
Pokazuje on, ze programy edukacji wyzszej otwarte sa dla kohort starszych niz przy-
stosowany jest system. Pomimo Ze system akceptuje uczniéw w kazdym wieku, za-
kfada on, ze s oni w przedziale wiekowym 16-19 lat, cho¢ rysunek pokazuje, ze jest
to tylko 60%. Wielu starszych uczniéw uczeszcza na zajecia wieczorowe lub zapisuje
sie na edukacje zdalng, co w obu przypadkach wzrasta wraz z wiekiem.
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Rysunek 12. Wskaznik zapiséw do szkét na szczeblu edukacji ponadgimnazjalnej dla 3 kohort 2000-
-2009 (Statistics Iceland, 2011b).

W nowej ustawie ponadgimnazjalnej z roku 2008 uczniom zostato nadane spe-
cjalne prawo do nauki na tym poziomie szkolnictwa az do czasu ukoriczenia 18 ro-
ku zycia. Podkresla to, iz system szkolny ma jasne zobowiazania wzgledem uczniéw
na dwa lata po tym, jak ukoricza oni szkofe obowiazkowa. Jest to zmiana w prawie,
ktora oficjalnie reguluje to, co byto juz przez szereg lat stosowane w praktyce. Nie
jest jednak jasne, jaka stanowi to réznice, gdyz nie wymagane jest czesne, a kazdy
z uczniéw jest przyjmowany do jakiejs szkoty. Wynikajaca z tego korzyscia moze by¢
zachecenie szk6t do oferowania programéw lepiej dostosowanych do studentéw,
ktérzy moga stanowi¢ odpad szkolny. Moze to tez jednak oznacza¢, ze system jest
mniej elastyczny dla pewnej grupy uczniéw ktéra ukoriczyta juz 18 rok zycia. Przez
lata mfodziez, ktéra nie kontynuowata nauki w szkotach ponadgimnazjalnych, cze-
sto z powodu stabych osiagnie¢ akademickich i niskiej frekwencji, miafa trudnosci
z ponownym przystapieniem do systemu, szczegdlnie na zajecia w trybie dziennym.
Nowe prawo dotyczace specjalnego przywileju nauki az do 18 roku zycia mogfo
utrudni¢ tej grupie przyjecie do systemu. Nalezy wzia¢ pod uwage réwniez cie-
cia w budzecie na edukacje, czego rezultatem byfo przyjmowanie mniejszej liczby
uczniéw w poszczegdlnych szkotach oraz mniej oferowanych zaje¢ zdalnych. W roku
2010, po raz pierwszy od roku 1997, zanotowano 8% spadek w liczbie uczniéw na
poziomie edukacji ponadgimnazjalnej. Wéwczas Statistics Iceland zaczefo publiko-
wac¢ dane na temat zarejestrowanych uczniéw. Spadek byt widoczny gtéwnie posrod

uczniéw nauki zdalnej i szkot wieczorowych (Statistics Iceland, 2011d).
Odpad szkolny w edukacji ponadgimnazjalnej
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Islandzki system nadal stoi przed jednym ogromnym problemem: niezmiernie
wysokim wskaznikiem odpadu szkolnego na poziomie edukacji ponadgimnazjal-
nej. Zjawisko to jest uwazane za tak istotne, ze w ostatniej reformie prawnej prze-
prowadzonej przez islandzki rzad centralny, problemowi odpadu szkolnego nada-
no bezwzgledny priorytet ustawodawczy. Wczesne odejscie ze szkoty jest w Islandii
bardziej powszechne niz w wielu innych krajach OECD, ktére od lat sa stabilne.
Uwazamy, ze wazne w zrozumieniu problemu odpadu szkolnego w Islandii sa trzy
wskazniki uczniowskiego sukcesu. Jednym z nich jest wskaznik ukornczenia eduka-
cji ponadgimnazjalnej, drugim stan wskaznika odpadu szkolnego zdefiniowany jako
procent kohorty w pewnym wieku, ktéry nie jest przypisany do szkoty i nie ukoficzyt
edukacji ponadgimnazjalnej, a trzeci to wskaznik opadu szkolnego mierzacy pro-
porcje studentéw odpadajacych w jednym roku bez ukonczenia edukacji ponad-
gimnazjalnej.

Przypatrzmy sie wskaznikowi ukonczenia szkoty. Dane pokazaty, ze 62% kohorty
islandzkiej urodzonej w roku 1982 ukorczyto szkoty ponadgimnazjalne w wieku 24
lat, biorac pod uwage iz dla wiekszosci programéw normalnym wiekiem ukoricze-
nia jest wiek lat 20 (Statistics Iceland, 2008). Rezultaty zadziwiajaco przypominaty
te z wczesniejszych badan dwéch kohort urodzonych w roku 1969 i 1975, gdzie
wskaznik absolutorium wynosit 56-57% (J6nasson i Blondal, 2002a; J6nasson i Jons-
doéttir, 1992). Whnioski te wskazuja, ze okoto 40% nie ukoniczyto edukacji ponadgim-
nazjalnej w wieku 24 lat i ze ta sytuacja przez pewien czas byta stabilna. Niemiej
jednak z tych 40% niekt6rzy nadal sie ucza. Badanie kohorty '75 pokazato, ze spo-
$réd tych, ktérzy nie ukonczyli edukacji ponadgimnazjalnej, okoto 16% uczyto sie
w wieku lat 24, co daje 7% kohorty (Jonasson i Blondal, 2002a; Jénasson i Jonsdot-
tir, 1992).

Ostatnie badanie absolwentéw (Dyrektoriat Generalny Komisji Europejskiej ds.
Edukagji i Kultury, 2005) pokazato, ze sytuacja w Islandii jest do$¢ wyjatkowa w tym
wzgledzie, iz jej populacja stopniowo koriczy szkoty, wykazujac zmiany nawet w gru-
pach wiekowych powyzej 30 roku zycia.

Rysunek 13 pokazuje, ze ludzie koricza nauke bardzo p6zno, a takze, ze rosnace
30% populacji ukonczyto jedynie edukacje obowiazkowa na poziomie oficjalnym.
Wskaznik odpadu szkolnego pozostaje dos¢ wysoki zaréwno dla mezczyzn, jak i ko-
biet z kazdej z grup, pomimo ze wynikajaca z tego liczba 0s6b koriczacych szkote
zwieksza sie z wiekiem, dochodzac do okoto 80% dla kobiet w wieku lat 30 i powy-
zej (tzn. niepowodzenie dotyka okofo 20%) i podobnie dla mezczyzn w wieku lat
40 i powyzej. Ostatnie dane pokazuja, ze sytuacja nie ulegta zmianie od roku 2003
(Komunikacja personalna, Statistics Iceland, marzec 2010).
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Rysunek 13. Proporcja grupy, ktéra nie otrzymata zadnego oficjalnego swiadectwa po ukoriczeniu edu-
kacji obowiazkowej w Islandii, 2003 (J6nasson i Dofradéttir, 2008).

Jasne jest takze, ze ci ktérzy pokonali pewna bariere w systemie edukacyjnym,
idg dalej, a roznica pomiedzy tymi, ktérzy ukonczyli pewna forme edukacji nadal
wzrasta. Interesujacym jest, ze edukacja catozyciowa (LLL) jedynie wzmaga podziat,

ktéry moze by¢ dostrzezony juz przy ukonczeniu edukacji obowigzkowe;.
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Rysunek 14. Rysunek pokazuje np. ze tylko 7% kobiet, ktére ukoriczyty edukacje obowiazkows jest za-
rejestrowanych w szkotach (prawdopodobnie szkotach ponadgimnazjalnych), podczas gdy 24% kobiet,
ktére posiadaja juz stopien uniwersytecki, jest nadal zarejestrowanych w szkotach, prawdopodobnie
uczelniach edukacji wyzszej'.

Z rysunku 14 wnioskuje sie, ze wysokie kwalifikacje z pewnoscia odnosza sie do
tych kobiet, ktére ukonczyly edukacje wyzsza i réwniez do tych, ktére ukorczyty
edukacje ponadgimnazjalna. Jest to mniej oczywiste dla mezczyzn.. Nadal nie jest
wiadome, czy argument referencyjny nie odnosi sie do tych, ktérzy maja najmniejsze
wyksztalcenie, poniewaz nie sa na nie wrazliwi, zaréwno z powodéw naturalnych
czy kulturowych, w rezultacie czego nie poszukuja dalszej edukagji, lub tez nauczeni
doswiadczeniem, Ze Sciezka edukacyjna nie jest dla nich, prébuja is¢ innymi szlaka-
mi. Jest to waznym obiektem badan, ktérych celem jest zrozumienie natury oraz sit
referencyjnych, a co bardziej istotne, zrozumieniem natury interakcji pomiedzy roz-
legtymi grupami populacji a systemem edukacyjnym.

Ci, ktorzy staja sie odpadem szkolnym, przewaznie ukonczyli kilka jednostek za-
liczeniowych na poziomie ponadgimnazjalnym. Islandzkie badania kohorty urodzo-
nej w roku 1975 pokazaty, ze w wieku 24 lat, niemal ¢wier¢ nigdy nie przystapita
do szkét ponadgimnazjalnych (7,3%), lub nie ukoriczyta zadnych kurséw (15,3%).
Ponadto, ze studentéw ktérzy odpadli, ponad potowa (55%) odeszta przed ukoncze-
niem odpowiednika jednego roku szkolnego. Oznacza to, ze ukoriczyli oni mniej niz
jedna czwarta wiekszosci oferowanych programéw na tym poziomie szkolnictwa za-
réwno w kierunku egzaminéw immatrykulacyjnych, jak i wielu programéw zawodo-
wych. Odnosnie ukoriczenia odpowiednika dwoch lat szkolnych, okoto 80% grupy,

ktéra odeszta, uczynito to przed tym etapem (Jénasson i Blondal, 2002a).

12 Podobne dane istnieja dla uczestnictwa w edukacji nieoficjalnej r6znego typu.
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Spojrzmy teraz na wynik wskaznika odpadu (proporcja studentéw ktérzy sta-
nowig odpad szkolny w jednym roku bez ukoniczenia edukacji ponadgimnazjalnej)
w latach 2004-2009. Tabela 4 pokazuje wskaznik zapiséw edukacji ponadgimnazjal-
nej grup urodzonych w latach 1988-1993 w wieku 16-20 lat'’. Tabela podaje dwa
typy informacji. Z jednej strony, mozna obserwowac grupy (szare linie ukosne), a z
drugiej pokazuje proporcje réznych grup zapisujacych sie kazdego roku. Réznica
miedzy wskaznikiem zapiséw pomiedzy tymi latami dla kazdej z grup wskazuje wy-
nik dla wskaznika odpadu, szczegblnie w trakcie pierwszych lat, uwzgledniajac fakt,
ze wiekszos$¢ programow trwa cztery lata. Na przykfad w roku 2004, 93% kohorty
'88 przystapito do systemu edukacji ponadgimnazjalnej w wieku lat 16. Rok pdzniej,
wskaznik zapiséw spadf do 84%, a dwa lata pézniej do 74% (w wieku lat 18), wska-
zujac 9% odpadu pomiedzy pierwszym i drugim rokiem oraz 10% pomiedzy drugim
a trzecim rokiem. Wskaznik odpadu pomiedzy pierwszym rokiem a rokiem drugim
jest zaskakujaco podobny dla poszczegélnych kohort. Proporcja ré6znych zapisanych
kohort daje podobny obraz. Jest ona podobna kazdego roku, poza rokiem 2009,
w ktorym wskaznik zapiséw jest wyzszy niz we wszystkich wczesniejszych latach.
Jednym z wyjasnien, ktére zaproponowano dla wysokiego wskaznika odpadu w Is-
landii jest to, ze w ostatnich latach doszto do rozwoju na rynku pracy, czego rezul-
tatem sa nietypowo dobre mozliwosci pracy dla mtodych ludzi z niskim oficjalnym
wyksztatceniem w poréwnaniu do innych krajow europejskich. Od roku 2000 do
2008 wskaznik bezrobocia byt bardzo niski, przecietnie 1-3%. Od roku 2009 w re-
zultacie kryzysu finansowego ulegt on gwattownej zmianie, ze wskaznikiem na po-
ziomie okoto 8%. Mtodsi ludzie w wieku lat 16-24 sa bardziej podatni na bezrobo-
cie niz inni, szczeg6lnie ci bez oficjalnie uznanych umiejetnosci (Ministerstwo Spraw
Spotecznych i Bezpieczenstwa Socjalnego, 2009; Statistics Iceland, 2011e). Zmiana
sytuacji na rynku pracy jest prawdopodobnie gléwnym powodem mniejszego odpa-
du w 2009 w poréwnaniu do 2004 i 2008.

13 Analiza oparta jest o dane na temat corocznych zapiséw i populacji z perspektywy wieku.

Wiekszo$¢ danych dotyczy tej samej grupy, cho¢ oczywiscie niekt6rzy uczniowie przeniedli sie
zaréwno z jak i do kraju, cho¢ nie ma powodu, by zakfada¢, ze wptywa to na zmiane catkowitego
obrazu.
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Tabela 4. Wskaznik zapiséw do szkét ponadgimnazjalnych w wieku lat 16-20 szesciu grup w latach
2004-2009 (Statistics Iceland, 2011f).

Year: 2004 2005 2006 2007 2008 2009
Cohort: 1988 1989 1990 1991 1992 1993
% % % % O % %
16 years 93 94 93 93 93 95
17 years 83 84 85 83 85 O 90
18years 75 73 74 77 75 80
19years 68 68 67 68 69 72
20years 38 36 36 35 36 38
fadd 88 89 90 91 92 93

Tabela 5 pokazuje proporcje uczniéw w wieku lat 16-20, ktérzy byli zapisani do

programéw zawodowych lub akademickich w roku 2002, lecz nie zapisali sie w ro-

ku kolejnym (wskaznik koricowy). Wyzsza proporcja odpadu wéréd uczniéw progra-

moéw zawodowych niz akademickich jest szczegélnie wyrazna posréd tych w wieku

18-19 lat.

Tabela 5. Procent uczniéw odpadajacych z edukacji ponadgimnazjalnej, podzielony w odniesieniu do
programéw akademickich i programéw zawodowych 2002-2003 (Statistics Iceland, 2004).

Academic tracks

Vocational tracks

Age Males Females Males Females
% % % %
16 11 11 16 @l
17 12 15 21 14
18 10 8 27 20
19 10 7 24 21
20 16 13 22 18

Badanie poréwnawcze pomiedzy Polska i Islandia — Raport podsumowujacy

Rysunek 15 pokazuje, jak ksztaftuje sie liczba uzyskiwanych certyfikatow zawo-
dowych dla grupy dwudziestolatkéw i trzydziestolatkéw. Jest ona znacznie wyz-
sza niz w przypadku akademickich egzaminéw immatrykulacyjnych. Z jednej stro-
ny, mamy kierunki ksztatcenia zawodowego, z ktérych wiekszos¢ uczniowie moga
ukoriczy¢ w wieku lat 20 (przystapi¢ do zaje¢ w wieku lat 19) wedtug zaprojekto-
wanego systemu i egzaminéw immatrykulacyjnych, ktére uczniowie réwniez moga
ukoriczy¢ w wieku lat 20 zgodnie z oczekiwana normg. Zauwazy¢ nalezy, ze liczby
sa znormalizowane, jako Ze catkowita liczba ukoiiczer w kazdym przypadku po do-
daniu wynosi 100%. Obie te liczby podkreslaja brak istoty dyskusji na temat tych

Sciezek jako Sciezek ponadgimnazjalnych skierowanych do 16-19-latkéw.
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Rysunek 15. Poziom populagji uzyskujacej poszczegélne certyfikaty ukoficzenia szkoty (Srednie i zawo-
dowe), dla poszczegélnych grup wiekowych - liczac od edukacji ponadgimnazjalnej 2004-2005 (Stati-
stics Iceland, 2006).

Whioski dotyczace pochodzenia uczniéw w odniesieniu do odpadu szkolnego sa
podobne do tendencji odnajdywanych w innych krajach zachodnich (np. Dyrektoriat
Generalny Komisji Europejskiej ds. Edukacji i Kultury, 2005). Powyzsza analiza po-
kazuje, ze wskaznik odpadu jest wyzszy posréd uczniéw niepetnowymiarowych na
kursach zdalnych i najnizszy posréd uczniéw w petnym wymiarze godzin na kur-
sach dziennych (Statistics Iceland, 2004). Ponadto, odpad jest wiekszy poza regio-
nem stolicy (J6nasson i Blondal, 2002a, 2002b). Ryzyko odpadu jest wieksze posréd
uczniéw pochodzacych z rodzin o niskim statusie spoteczno-ekonomicznym, jak
i posrod ucznidw ktodrzy nie mieszkaja z obojgiem rodzicoéw (Adalbjarnardottir i Blon-
dal, 2006; Blondal i Adalbjarnardottir, 2009; Blondal i J6nasson, 2003; Oskarsdottir,
2000). Osiagniecia akademickie uczniéw na standardowym tescie narodowym pod
koniec szkoty obowiazkowej (10 klasy) zostaty réwniez ukazane jako pozytywnie
powiazane ze spoteczno-ekonomicznym statusem rodzicéw (Adalbjarnardottir and
Blondal, 2004). Jednakze nalezy zaznaczy¢, ze wedtug PISA (program miedzynaro-
dowej oceny umiejetnosci uczniéw) wptyw pochodzenia spoteczno-ekonomicznego
na wydajno$¢ uczniéw jest w Islandii ponizej sredniej OECD. Jednym z powodéw
niskiego wptywu spofeczno-ekonomicznego na osiagniecia szkolne moze by¢ kwe-
stia systemu edukacji islandzkiej, ktory scharakteryzowac nalezy jako obszerny ani-
zeli zr6znicowany.

Przez lata uczniowie w regionie stolicy, przecietnie osiagali wyzsze stopnie niz
uczniowie poza stolica na egzaminach koordynowanych narodowo pod koniec
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szkoty obowiazkowej (Jonasson and Blondal, 2002a, 2002b; Namsmatsstofnun,
2006). Badania kohorty uczniéw urodzonych w 1969 i 1975 pokazaty, ze wskaznik
odpadu byt wyzszy poza regionem stolicy. Jednakze, kiedy sprawdzano osiagniecia
akademickie na egzaminach parnstwowych w dziesiatej klasie, réznica dla wskazni-
ka odpadu pomiedzy regionem stolicy i innymi regionami znikneta (Jonasson and
Blondal, 2002a). Sugeruje to, ze problem zmieniajacych sie regionalnie osiggnie¢
edukacyjnych na poziomie ponadgimnazjalnym moze by¢ przesledzony az do osia-
gnie¢ w szkole podstawowej. Podobna analiza wykazata znacznie mniejszy efekt za-

lezny od pfci, kiedy to wzieto pod uwage osiagniecia akademickie.

Czynniki jednostkowe i rodzinne w przewidywaniu odpadu szkolnego

Powodzenie w programach edukacyjnych na poziomie gimnazjalnym (obowiaz-
kowym) prezentuje sie jako jeden z najsilniejszych wzoréw dla odpadu ponadgim-
nazjalnego zaréwno w Islandii, jak i gdzie indziej (patrz Alexander, Entwisle i Kabba-
ni, 2001; Battin-Pearson i in., 2000; Blondal i Adalbjarnardottir, 2009; Rumberger,
1987). Rysunek 16 pokazuje procent grupy uczniéw islandzkich, ktérzy ukorczyli
edukacje na poziomie Srednim - zaréwno immatrykulacje lub programy zawodowe
- do wieku 24 lat jako funkcje stopni na ustandaryzowanym tescie w Islandii pod
koniec szkoty obowigzkowej (16 lat). Pokazuje on takze procent grupy, ktéra otrzy-
mata pewne stopnie (linia), np. w tej grupie 5% otrzymato oceny nizsze niz 3, a 31%
otrzymato oceny wyzsze niz 7 (skala ocen wynosi 1-10). Rysunek przedstawia trzy
punkty. Po pierwsze, oceny prognozuja absolwentéw programéw akademickich. Im
wyzsze stopnie tym bardziej prawdopodobne, ze studenci ukoriczg egzamin imma-
trykulacyjny do wieku lat 24. Po drugie, oceny nie prognozuja ukonczenia progra-
moéw zawodowych.  Po trzecie, rysunek wskazuje takze, ze jedynie 60% grupy ze
Srednia ocen (5-6,9), ukonczyto edukacje ponadgimnazjalna.

Badanie poréwnawcze pomiedzy Polska i Islandia — Raport podsumowujacy
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Rysunek 16. Proporcja grupy, ktéra ukoiczyta edukacje ponadgimnazjalng, poprzez program w $wietle
osiagnie¢ pod koniec szkoty obowigzkowej (oparte na Jonasson i Blondal, 2002a).

Badania kohorty '75 wykazaly réwniez, ze uczniowie ktérzy ukoriczyli edukacje
zawodowa, do pewnego stopnia mieli inne podejscie do szkoty i edukacji anizeli ich
réwiesnicy, ktérzy sie immatrykulowali. Interesujace jest, ze nastawienie tych ktérzy
odeszli ze szkoty byto podobne do stosunku tych, ktérzy faktycznie ukonczyli edu-
kacje zawodowa. Wnioski te wskazuja, iz w poréwnaniu do tych ktérzy sie imma-
trykulowali, ci ktérzy odeszli ze szkoty lub ukonczyli edukacje zawodowa, nie byli
zadowoleni zaréwno z instytucji do ktérej uczeszczali, jak i nauki oraz byli bardziej
nastawieni na przedmioty zawodowe anizeli akademickie w trakcie edukacji gimna-
zjalnej (Jonasson i Blondal, 2002a).

Upodobania edukacyjne uczniéw. Pomimo ze wiekszo$¢ uczniéw wybiera pro-
gramy akademickie na poziomie ponadgimnazjalnym, wielu preferuje nauke zawo-
dowa, cho¢ Sciezka, ktéra wybieraja jest Sciezka akademicka. W kohorcie badaw-
czej '75, grupy podobne pod wzgledem wielkosci preferowaty nauke zawodowa
(43% grupy) i nauke akademicka (39%). Jedna piata nie miata wyraznie okreslonych
upodobar (Jénasson and Blondal, 2002a). Badanie wykazato, ze wiekszy procent
uczniéw, ktérzy odpadli preferowato nauke zawodowa w poréwnaniu do uczniéw,
ktorzy sie immatrykulowali. Ponadto ci, ktérzy ukonczyli szkote ponadgimnazjal-
na do wieku lat 24, byli bardziej zainteresowani nauka akademicka niz zawodowa
w poréwnaniu do tych, ktérzy odpadli, biorac pod uwage pochodzenie uczniow,
osiagniecia akademickie, wsparcie edukacyjne rodzicow i ich wlasne nastawienie
do szkoty (Blondal i J6nasson, 2003). Wskazywac¢ na to moze nacisk spoteczny, kto-
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ry w Islandii kfadziony bardziej jest na edukacje ogélna, niz zawodowa i wywotu-
je presje na uczniéw, aby ci wybierali $ciezki akademickie, pomimo zainteresowa-
nia przedmiotami zawodowymi. W tym przypadku moze to tez by¢ spowodowane
brakiem studiéw, ktére odpowiadatyby zainteresowaniom uczniéw, pomimo ze za-
interesowania te dotycza programéw zawodowych. Moze to by¢ nawet bardziej
zauwazalne w przypadku kobiet. Mezczyzni sa bardziej podatni na wybér Sciezki
zawodowej. Whnioski badania jakosciowego dotyczacego kobiet odpadajacych ze
szkét ponadgimnazjalnych wskazaty, ze wykazywaty one wieksze zainteresowanie
nauka zawodowa, lecz odczuwaty ograniczone mozliwosci nauki na polu swoich za-
interesowan (Gisladottir, 2009).

Zobowigzania szkolne i nieprzewidziane $ciezki edukacyjne. Zaangazowanie
szkolne, ktore jest koncepcja parasola dla nastawienia i zachowania uczniéw, jest
centralng koncepcja dla wiekszosci teorii odpadu szkolnego (Finn, 1989; Newmann,
Webhlage, i Lamborn, 1992). Odpad jest postrzegany jako ostateczny koniec dfugo-
trwatego procesu niezaleznosci uczniéw od szkoty, czesto zaczynajacy sie w poczat-
kowych klasach. Blondal i Adalbjarnadottir zbadali rézne sciezki edukacyjne uczniéw
w nawigzaniu do ich niezaleznosci podczas okresu dorastania. Towarzyszono is-
landzkiej mtodziezy (N=832) od 14 roku zycia do wieku lat 22. Opierajac sie na ich
osiagnieciach akademickich pod koniec szkoty obowiazkowej (15 lat) i wyniku edu-
kacyjnego w wieku lat 22, zostali oni zaklasyfikowani do grup, ktére obraty przewi-
dziane i nieprzewidziane $ciezki. Poréwnano cztery grupy, mianowicie uczniéw, kt6-
rzy podazali oczekiwanymi Sciezkami: (1) uczniowie, ktérzy otrzymali niskie oceny
w wieku lat 15 i nie ukonczyli szkoty ponadgimnazjalnej przed wiekiem lat 22 (ocze-
kiwany odpad) i (2) prymusi, ktérzy stali sie absolwentami (oczekiwani absolwenci);
oraz uczniowie, ktérzy podazali nieoczekiwanymi Sciezkami: (3) uczniowie, ktorzy
stali sie absolwentami przed 22 rokiem zycia pomimo niskich ocen w wieku lat 15
(nieoczekiwani absolwenci) i (4) prymusi, ktérzy jednak stali sie odpadem szkolnym
(nieoczekiwany odpad). Wnioski wskazuja, iz w okresie dojrzewania odczucia skie-
rowane do zadan akademickich i szkoty, jak réwniez zachowania szkolne i sposéb,
w jaki rozwija sie ich niezaleznos¢ zréznicowata sie w ciggu kolejnego roku wedtug
ich Sciezek. W wieku lat 14, ci wystawieni na ryzyko akademickie, ktérzy nieprze-
widziane stali sie absolwentami, wykazali mniej zachowan negatywnych niz ocze-
kiwany odpad. Ponadto prymusi, ktérzy stanowili nieoczekiwany odpad, wykazali
wiecej zachowan negatywnych, jak i brak zainteresowania akademickiego oraz brak
identyfikacji ze szkotag w poréwnaniu do oczekiwanych absolwentéw. W kolejnym
roku (15 lat) ogélnie zwiekszyfa sie niezaleznos¢ posréd nieoczekiwanego odpadu,
lecz zmniejszyta sie posréd oczekiwanych absolwentéw. MezczyZzni z nizszym sta-

tusem spoteczno-ekonomicznym byli ogélnie mniej niezalezni, a mezczyzni z tych
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Srodowisk stali sie bardziej niezalezni emocjonalnie podczas ostatniego roku szkoty
obowiazkowe;j.

Czynniki rodzinne. Rodzina dziecka zostata uznana jako jedna z gtéwnych przy-
czyn powodzenia w szkole (np. Rumberger, 2004). Whnioski ptynace z badania ko-
horty '75 wskazaly, ze islandzki odpad szkolny bardziej prawdopodobnie niz absol-
wenci otrzymat niewielka zachete edukacyjna od swoich rodzicéw w trakcie szkoty
obowiazkowej. Ponadto, réznica pomiedzy preferencjami edukacyjnymi mtodziezy
a ich rodzicami byta bardziej wyrazna wéréd opadu. Nasze badanie ankietowe za-
dato uczniom pytanie, czy nacisk rodzicielski na immatrykulacje byt podobny, wiek-
szy czy mniejszy niz samych studentéw. Tym, czego szukaliSmy, byfa konsekwen-
cja pomiedzy wyborem edukacyjnym uczniéw a preferencjami rodzicéw. Poniewaz
wiekszos¢ islandzkich rodzicéw chce, aby ich dzieci podeszty do egzaminéw i im-
matrykulacyjnych, zapytaliSmy o to w szczegélnosci. Wnioski wykazaly, ze ci, kt6rzy
odeszli ze szkoty, doswiadczyli wiekszej niezgodnosci pomiedzy swoimi preferencja-
mi a preferencjami rodzicéw anizeli inni uczniowie (J6nasson i Blondal, 2002a).

Kolejne islandzkie badanie wykazato, ze to jak nastolatki odbieraja styl rodziciel-
ski zaangazowania w edukacje jest powigzany z odpadem szkolnym. W wieku lat
14 nastolatki, ktérzy okreslali swoich rodzicéw jako autorytatywnych (styl rodziciel-
ski charakteryzowany przez przyznawanie autonomii, ciepfa i wsparcia, jak rowniez
przez twardos¢ i jasne standardy zachowania dziecka) byli bardziej podatni na ukon-
czenie szkolty ponadgimnazjalnej przed 22 rokiem Zzycia anizeli nastolatki z rodzin
nieautorytatywnych, kontrolujac przy tym pte¢ nastolatkéw, status spoteczno-ekono-
miczny (SES), usposobienie i zaangazowanie rodzicielskie.

Podczas gdy zaangazowanie rodzicéw dla wieku lat 14 wyjatkowo przewidzia-
to odpad szkolny, stato sie to, kiedy nie byt on kontrolowany przez styl rodzicielski,
SES, pte¢ i usposobienie. A zatem, styl rodzicielski zdaje sie przewidywa¢ odpad
szkolny o wiele bardziej anizeli rodzicielskie zaangazowanie. Ponadto, styl rodziciel-
ski moze zmienia¢ relacje miedzy zaangazowaniem rodzicielskim a odpadem, cho¢
nie w kazdym przypadku. Niektére z wnioskow wskazuja, ze jedynie w rodzinach
autorytatywnych, zaangazowanie rodzicielskie zmniejsza prawdopodobieristwo od-
padu szkolnego. Ostatecznie, sprawdzajac nawet poprzednie osiagniecie akademic-
kie, nastolatki z rodzin autorytatywnych mniej prawdopodobnie stanowili odpad niz
nastolatki z rodzin autorytarnych i niedbatych. Autorzy wywnioskowali, ze ich od-
krycia wskazuja, iz jako$¢ zwiazku pomiedzy rodzicami a ich dzie¢mi wydaje sie
lepiej przewidywa¢ prawdopodobienstwo pozostania w szkole, niz moga to czynic¢
okreslone zachowania rodzicielskie, ktére wymierzone sa bezposrednio w dziecieca
edukacje. Ponadto wnioski daja wglad w mozliwe wyjasnienia zwiazku charaktery-
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styki strukturalnej, takiej jak status spoteczno-ekonomiczny i dziecieca pomyslnos¢
badz porazke w szkole. Nastolatki, ktérzy postrzegaja swoich rodzicéw jako bardziej
autorytatywnych, czuja sie lepiej w szkotach niz nastolatki, ktérzy postrzegaja swo-
ich rodzicéw jako bardziej autorytarnych czy niedbatych. Dotyczy to zarébwno mez-
czyzn, jak i kobiet, niezaleznie od ich pochodzenia spoteczno-ekonomicznego czy
poprzednich osiagnie¢ akademickich (Blondal & Adalbjarnardottir, 2009).

Dostep do edukacji wyzszej

Aby przystapi¢ do edukacji wyzszej, uczniowie musza ukonczy¢ egzamin im-
matrykulacyjny, lub otrzyma¢ réwnowazna edukacje. Uniwersytety moga dodatko-
wo przyjmowac ucznidw, ktérzy posiadaja rownowazny stopieri dojrzatosci i wiedzy.
Wymagania wstepne i standardy edukacyjne musza by¢ poréwnywalne do tych wy-
maganych w certyfikowanych instytucjach edukacji wyzszej na podobnych polach
poza granicami kraju. Okreslone wymogi wstepne moga zosta¢ ustanowione, np.
egzaminy wstepne lub diagnoza (L6g um héskéla, nr. 63/2006). Dla uniwersytetow
panstwowych istnieja jedynie opfaty za rejestracje, natomiast instytucje prywatne
wymagajg czesnego.

W ostatnich latach miat miejsce ogromny rozwdj systemu edukacji wyzszej.
Poczawszy od roku 1997 do 2007, liczba nowych uczestnikéw (uczniéw zapisa-
nych w Islandii na poziom edukacji wyzszej lub doktorat po raz pierwszy) wzrosta
0 70%, znacznie bardziej dla mezczyzn niz dla kobiet. Kobiety stanowity przecietnie
60% nowych uczestnikow i okoto 40% byto w wieku 20 lub 21 lat. W roku 2007
ponad jedna trzecia nowych uczestnikéw studiowata nauki spoteczne, prawo lub
biznes, niewiele mniej niz jedna piata studiowata nauki humanistyczne i sztuki piek-
ne, a okoto 15% studiowato edukacje. Kobiety stanowity wiekszos¢ nowych uczest-
nikéw na wszystkich polach (edukacji, nauk humanistycznych czy sztuk pieknych,
nauk spofecznych, zarzadzania czy prawa, zdrowia i dobrobytu, rolnictwa i wetery-
narii, oraz ustug) poza naukami écistymi, matematyka i informatyka, inzynierig, prze-
mystem i budownictwem. W roku 2007 liczba nowych uczestnikéw wynosita 518
i zwiekszyta sie pieciokrotnie od roku 1997. Obcy uczestnicy pochodzili gléwnie
z krajéw Unii Europejskiej (Statistics Iceland, 2009b).

Jak pokazano w tabeli 6, w ostatniej dekadzie wskaznik edukacji wyzszej byt
najwyzszy posrod 21-24-latkdéw i zmniejszat sie z wiekiem. W roku 2009 wskaznik
zapisow dla 21-24-latkéw wynosit okoto 30%. W ciagu ostatniej dekady nabér byt
raczej stabilny, nie liczac lekkiego wzrostu. Jednakze w roku 2009 wskaznik naboru
dla 21-24-latkéw wynosit okoto 30%. Jednym z powodéw moga by¢ problemy na
rynku pracy zaczynajace sie w roku 2009.
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Tabela 6. Struktura studiujacych ze wzgledu na wiek w latach2000-2009 (Statistics Iceland, 2011g).

‘ (2000(2001[2002(2003(2004(2005"2006"2007(2008(2009‘

% % % % % % % % % %
l9years | 1 [ 1 | 1 | 2 | 2 [ 2 [ 2 [ 2 | 2 | 3 |
20years 14 15 17 17 18 17 17 16 16 23
|21years | 23 | 23 | 28 | 28 | 28 | 28 | 27 | 28 | 27 | 32 |
22years 27 29 30 33 33 32 32 31 32 32
|3years | 26 | 27 | 20 | 31 | 33 | 31 | 32 | 3 | 20 | 32 |
24 years 23 24 2 29 27 29 28 28 25 28
|5years | 19 | 19 | 22 | 24 | 24 | 23 | 24 | 24 | 21 | 24 |
26 years 16 15 18 21 20 21 19 20 20 21
|27years | 12 | 14 | 15 | 16 | 18 | 18 | 18 | 17 | 17 | 18 |
28years 10 11 14 15 15 15 15 16 15 16
|29years | 8 | 9 | 11 | 14 | 13 | 14 | 13 | 13 | 14 | 14 |
30-30years 4 5 7 8 8 9 9 9 9 10
laoyears+ | 1 | 1 | 2 | 2 | 2 | 2 | 2 | 3 | 3 | 2 |

Kobiety przewyzszaja mezczyzn na poziomie edukacji wyzszej od potowy lat
osiemdziesigtych. W roku 2010 okofo 60% uczniéw na poziomie edukacji wyzszej
stanowity kobiety (Statistics Iceland, 2011d). W ostatniej dekadzie istotnie wieksza
proporcja kobiet we wszystkich grupach stanowita nabér szkolnictwa wyzszego, jak
pokazane jest to na rysunku 17. Dla 20-24-latkéw i 30-39-latkéw réznica plci zwiek-
szyfa sie z biegiem lat.
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Rysunek 17. Nabér do edukacji wyzszej z uwagi na pte¢ 2000-2009 (Statistics Iceland, 2011g).

W roku 2010 36% uczniéw na poziomie wyzszym zapisalo sie na nauki spofecz-
ne, prawo lub zarzadzanie, 15% studiowato nauki humanistyczne i sztuki piekne,
a 13% edukacje. Kobiety stanowily wiekszo$¢ uczniéw na wszystkich polach (edu-
kacji, nauk humanistycznych czy sztuk pieknych nauk spofecznych, zarzadzania czy
prawa zdrowia i dobrobytu rolnictwa i weterynarii ustug) poza naukami Scistymi,
matematyka i informatyka, inzynieria, przemystem i budownictwem.
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Uniwersytet Islandzki (uniwersytet panstwowy) jest zdecydowanie najwieksza
instytucja ksztafcenia wyzszego. Jak wynika z tabeli 7, w roku 2010 70% uczniéw
studiowato na Uniwersytecie Islandzkim, a 80% w instytucjach paristwowych.
Najwieksza instytucja prywatna jest Uniwersytet w Reykjaviku z 15% student6w.
Interesujacym jest fakt, ze wyzsza proporcja kobiet studiowata na Uniwersytecie

Islandzkim w przeciwienstwie do Uniwersytetu w Reykjaviku.

Tabela 7. Wskaznik zapiséw do ksztafcenia wyzszego z uwagi na rodzaj instytucji w 2010 (Statistics
Iceland, 2011h).

Total Males Females

% % %
Public:
University of Iceland 70 63 75
University of Akureyri 8 5 9
Agricultural University of Iceland 2 2 2
Private:
Reykjavik University 15 24 9
Bifrost School of Business 3 3 3
Iceland Academy of the Arts 2 2 2
Numer of students 19,456 7,546 11,910

W ostatniej dekadzie wskaznik naboru wzrést w panstwowych szkotach wyz-
szych (2001-2010), a do roku 2008 dotyczyto to réwniez szkét prywatnych, cho¢
w ostatnich dwoch latach zmniejszyta sie nieco liczba uczniéw (Statistic Iceland,
2011g). Gtéwnym powodem tego rozwoju jest najprawdopodobniej kryzys finanso-

wy w Islandii, ktéry rozpoczat sie jesienia 2008 roku.

Odpad w lonie szkoty wyzszej

Brakuje badan dotyczacych odpadu z poziomu edukacji wyzszej w Islandii,
a wiekszo$¢ skupia swoja uwage na odpadzie Uniwersytetu Islandzkiego. Niemiej
analiza Statistics Iceland (2004) pokazuje, ze w 2002 i 2003 wskaznik odpadu na
poziomie wyzszym wynosit w Islandii 15%. Odpady definiowane byty jako propor-
cja studentéw naboru jednego roku, nie uwzgledniajac roku kolejnego, i tych ktérzy
w miedzyczasie nie stali sie absolwentami (koricowy wskaznik odpadu). Odpad byt
bardziej powszechny posréd mezczyzn (16,5% w poréwnaniu do 13,6 % dla kobiet),
posrod starszych uczniéw i uczniéw w niepetnym wymiarze godzin. Ponadto, odpad
stanowita nizsza proporcja studentéw pierwszego stopnia. Posréd nich, wskaznik
odpadu byt wyzszy w pierwszym roku, 15% w poréwnaniu do 5% po roku drugim.
Wyzsza proporcja uczniéw stanowita odpad szkét prywatnych, 13,7% w poréwna-
niu do 10,6%. Analiza pokazafa réwniez, ze pie¢ lat pézniej, wskaznik odpadu na
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poziomie edukacji wyzszej w latach 1997-1998 byt taki sam (15%), pomimo ze licz-
ba uczniéw wzrosta znaczaco z 8,372 do 13,357 w ciagu tego piecioletniego okresu.
Interesujace jest, ze kontrolujac grupe odpadu, po okresie pieciu lat, wykazata ona
okoto potowe tych, ktérzy stanowili odpad i wznowili nauke, gféwnie na poziomie
wyzszym (81%), a jedna na cztery osoby stata sie absolwentem.

Poréwnanie odpadu posréd studentéw studiujacych zarzadzanie w dwéch szko-
tach panstwowych, Uniwersytecie Islandzkim (Ul) i Uniwersytecie w Akureyri (UA)
i dwoch uniwersytetach prywatnych Uniwersytetu w Reykjaviku i Szkoty Biznesu
w Bifrost (BB) pokazato, ze wskaznik odpadu byt znacznie wyzszy anizeli w szkotach
panstwowych (Islandzka Paistwowa Izba Kontroli, 2010).

Odpady zdefiniowane byly jako ci studenci, ktérzy nie ukonczyli studiow licen-
cjackich w czasie 3-5 lat po tym, jak je rozpoczeli. Tabela 8 pokazuje wskaznik od-
padu posréd dwdch grup uczniéw, tj. tych, ktérzy zaczeli studia zarzadzania w 1999
i 2005. Po pierwsze pokazuje on, ze procent uczniéw ktérzy stanowili odpad w roku
1999 i 2005 byt znacznie wyzszy w szkofach panstwowych, Ul i UA anizeli szkotach
prywatnych, RU i BB. Po drugie, odpad byt znacznie wyzszy posréd uczniéw, ktérzy
przystapili do wszystkich szkét w roku 2005. Powodem tego jest prawdopodobnie
bardzo dobra sytuacja na rynku pracy w latach 2005-2008, ktérej rezultatem byt wy-
bor przez uczniéw dobrych mozliwosci pracy lub pracy w pofaczeniu ze szkota, co

owocowato wydtuzonym czasem ukoriczenia nauki.

Tabela 8. Odpad z zarzadzania z uwagi na rodzaj instytucji (Islandzka Paristwowa Izba Kontroli, 2010).

‘ | Entered 1999 | Entered 2005 ‘ Proportional change |
Not graduated Not graduated Not graduated Not graduated
| % | 2002 | 2004 | 2008 | 2010 |2002and 2008|2004 and 2010/
ul 85 66 89 77 4 1
| UA | 61 | 56 | 83 \ 70 \ 22 | 14 |
RU 28 18 50 37 22 19
| BB | 34 | 26 | 46 | 27 \ 12 | 1 |

Badanie to pokazafo réwniez, ze uczniowie szkét prywatnych byli z reguty bar-
dziej zadowoleni z nauczania, warunkéw i ustug. Autorzy raportu podkreslaja, ze
wyniki poréwnain moga przynajmniej czesciowo by¢ odnajdywane w réznym stop-
niu finansowania instytucji. Szkoty prywatne moga w pewien sposéb wydawac wie-
cej na swoich uczniéw, a fakt, ze uczniowie pfaca czesne, najprawdopodobnie;j
zmniejsza odpad szkolny. Autorzy zwracaja takze uwage, iz instytucje rézne sa pod
wieloma istotnymi wzgledami.

Jak juz zostalo wspomniane Uniwersytet Islandzki jest najwieksza instytucja
z okoto 13,500 uczniéw w roku 2010 w poréwnaniu do RU z liczbg uczniéw nie-

co ponizej 3,000, jako drugi najwiekszy uniwersytet. Ul oferuje nauke na ponad
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300 programach nauk spotecznych, naukach o zdrowiu, naukach humanistycznych,
edukacji, naukach przyrodniczych i inzynierii. Nie ma tutaj czesnego (jak na UA),
poza egzaminami immatrykulacyjnymi lub ich odpowiednikami nie ma zadnych
ograniczen przyjecia, wylaczajac egzaminy na medycyne czy fizjoterapie. Owocuje
to odmienna strukturg studentéw przyjmowanych do szkét prywatnych.

Ostatnie badanie przeprowadzone posréd studentéw stanowiacych odpad
z Uniwersytetu Islandzkiego pokazafo, ze 54% uczniéw zarejestrowanych w latach
2003-2006 nie uczeszczato na zadne zajecia. Ponadto, wysoka proporcja pomiedzy
studentami odpadajacymi na pierwszym roku a odpadem byta najwieksza dla na-
uk humanistycznych i spotecznych. Spora liczba uczniéw odchodzi po ukonczeniu
potowy swojej edukacji. Jak pokazuja autorzy, odpad uniwersytecki ma inne zna-
czenie. Wysoki odpad na pierwszym roku nauki moze wskazywa¢, ze uniwersytet
posiada wysokie standardy edukacyjne i jakosciowe oraz wcale nie najtatwiejsze, ja-
ko ze Uniwersytet Islandzki zostat nazwany uniwersytetem narodowym i przyjmuje
najwieksza liczbe studentéw posrod uniwersytetéw islandzkich. Jedna trzecia z nich
rezygnuje, poniewaz szkofa nie sprostata ich oczekiwaniom, inni natomiast wymie-
niaja powody osobiste i finansowe. Najpowszechniejszymi powodami odejscia, kt6-
re podawali uczniowie byty nastepujace: szkota nie przemawia do uczniéw, proble-
my osobiste, mato szans na interakcje z nauczycielami poza klasg, zbyt duza liczba
uczniéw na zajeciach i problemy z koordynowaniem studiéw w potaczeniu z zy-
ciem rodzicielskim i rodzinnym. Mozna to pogrupowac na: wptyw szkoty, wydajnos¢
uczniéw i zainteresowania wzgledem nauki. Wptyw szkoty jest najsilniejszy w odnie-
sieniu do decyzji studentéw dotyczacej odejécia, ktéra to z kolei dotyczy zbyt mate;j
liczby ustug wobec uczniéw, niewielkich mozliwosci interakcji z nauczycielami poza
klasa, zbyt obcigzonymi kursami, ztymi warunki nauki i stabej jako$¢ uczenia. Jeden

na pieciu uczniéw zatowat swojej decyzji odejscia (Uniwersytet Islandzki, 2008).
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Podsumowanie czesci |

Whioskiem generalnym z analiz przemian we wsp6tczesnym systemie edukagji
w Polsce i Islandii jest to, ze obserwujemy niezalezny od réznic spoteczno-kulturo-
wych podobny proces ekspansji edukacji na coraz wyzszych szczeblach. W polskim
systemie edukacji szczegélnie widoczne jest to w rozwoju szkét wyzszych, zwiekszo-
nych wspotczynnikach skolaryzacji na poziomie wyzszym (tertiary education) oraz
zwiekszajacy sie udziat os6b z wyksztatceniem $rednim i wyzszym w ogéle spote-
czenstwa. Jak wykazaty analizy Jona Torfi Jonassona ,eksplozja edukacyjna” zaob-
serwowana w latach 70-tych ma charakter pozorny i stanowi element statego jak sie
wydaje dla spoteczenistw nowoczesnych, mechanizmu ekspansji edukacji na coraz
to wyzszych poziomach wraz z rozwojem cywilizacyjnym. Polska pod tym wzgledem
przezyta co$ w rodzaju ,pauzy” lub ,przesuniecia” zwiaznego z wyhamowaniem
modernizacji w latach 80-tych. Mozna powiedzie¢, ze powracamy na ,normalna
Sciezke modernizacji” w latach 90-tych, bardzo szybko nadrabiajac zalegfosci. Jest to
niewatpliwie zwigzane z przemianami ustrojowymi i gospodarczymi.

Wyraznie mozna stwierdzi¢, ze ,gl6d wyksztalcenia” jest obecny we wszystkich
warstwach spotecznych, sktad spoteczny szkét srednich dajacych mature wydaje sie
sugerowac demokratycznos¢ dostepu do edukacji. Jednoczesnie blizszy oglad proce-
sow selekgji i alokacji w fonie edukacji pokazuje, ze mamy do czynienia z wyraznym
réznicowaniem $ciezek edukacyjnych dla os6b pochodzacych z réznych warstw
i Srodowisk spotecznych (zaréwno w Polsce, jak i w Islandii). W tym kontekscie tez
istotna jest r6znica wedtug pfci — jak widzimy, ,gtéd edukacji” jest wiekszy wsréd ko-
biet, niz wér6d mezczyzn — znéw nie obserwujemy tu réznic pomiedzy krajami.

Zatem ekspansja edukacyjna nie niweluje nieréwnosci edukacyjnych. Mozna
wrecz stwierdzi¢, ze ekspansja edukacyjna przyczynia sie¢ do wzrostu nieréwnosci
spotecznych, przynajmniej do momentu osiggniecia maksymalnego poziomu osia-
gnie¢ przez tych, ktérzy posiadaja najwyzsze pozycje spoteczne. Nieréwnosci edu-
kacyjne znikajg na nizszych poziomach edukacji (podstawowym i srednim) uwidacz-
niaja sie jednak wciaz na poziomie ksztafcenia wyzszego i w edukacji dorostych.

Méwigc obrazowo zwieksza sie generalny poziom wyedukowania spoteczen-
stwa, nie niknie jednak wyraznie reprodukcyjny charakter systemu edukacji w sto-
sunku do struktury spoteczne;.

W dalszej czesci opracowania skupimy sie na relacjach tak zarysowanych proce-
séw z mechanizmami kapitatu spotecznego.
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Czesc 1l

Kapital spoteczny i kulturowy w rozwoju szkolnictwa
ponadgimnazjalnego Islandii XX wieku
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Kapitatl spoteczny i edukacja — wprowadzenie

Tematem bezposrednio interesujacym nas w niniejszym opracowaniu jest relacja
proceséw zachodzacych na styku edukacji i kapitatu spotecznego. W czesci pierw-
szej przedstawilismy szereg sposob6w rozumienia tej kategorii. Cze$¢ druga stanowi-
ta przedstawienie gtéwnych proceséw zwiazanych z ekspansja edukacyjng w Polsce
i Islandii. W tym momencie zastanowimy sie, jak mozna wykorzysta¢ teoretyczne
kategorie wywiedzione z prac tworcéw koncepcji kapitatu spotecznego do analizy
tematyki edukacyjne;j.

Tropem Putnama...

Przyjmujac koncepcje Roberta Putnama, mozemy prébowaé poszukiwa¢ odpo-
wiedzi na pytanie o przyczyny nieréwnosci w dostepie do edukacji pomiedzy mto-
dzieza z r6znych $rodowisk, analizujac poziom kapitatu spotecznego w poszcze-
golnych typach zbiorowosci lub w konkretnych zbiorowosciach. Przy czym kapitat
spoteczny jest tu rbwnoznaczny z poziomem zaangazowania spotecznego mieszkan-
cow. Wydaje sie, ze jest to najpopularniejszy sposéb badania kapitatu spotecznego,
polegajacy na stosowaniu ilosciowych pomiaréw czestosci cztonkostwa w stowarzy-
szeniach, wiedzy na temat lokalnych wtadz samorzadowych, ilosci czasu poswie-
canego na zycie towarzyskie. Jest to analiza w kategoriach duzo-mafo: im wiecej
i lepsza wiedza na temat mechanizméw politycznych, znajomos¢ sgsiadéw, zaanga-
zowanie spoteczne tym wiekszy kapitat spoteczny (patrz np.: Fedyszak-Radziejowska,
2006, Czapiiski, 2005).

Oto jak sam Putnam opisuje wykorzystanie kapitatu spotecznego na polu edu-
kacji:

,Bob i Rosmary Smith, rodzice szescioletniego Jonathana, zyja w miejskiej spo-
tecznosci, w ktorej istnieje tyle samo dobrych co i ztych zjawisk. Bob i Rosemary
wspieraja idee publicznej edukacji i chcieliby, by ich szescioletnie dziecko miato
kontakty z dzie¢mi z réznych Srodowisk spotecznych, na co jest szansa w szkole pu-
blicznej. Ale lokalna szkofa podstawowa to obraz bafaganu: nauczyciele sa zdemo-
ralizowani, farba schodzi ze $cian i nie ma pieniedzy na dodatkowe zajecia pozalek-
cyjne lub nowe komputery. Martwigc sie o warunki do nauki dla swojego syna, Bob
i Rosemary maja wyboér. Moga zabrac swoje dziecko z publicznej szkoty i posta¢ do
prywatnej, lub tez zostac i postara¢ sie poprawi¢ sytuacje w szkole publicznej. Co
robi¢?” (Putnam 2005: 289).

Rozwigzaniem jest zaangazowanie sie w zorganizowanie stowarzyszenia nauczy-

cieli i rodzicow. Ich kapitat spoteczny odgrywa tutaj zasadnicza role, poniewaz im
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wiecej kontaktow spotecznych majg Smithowie i im wyzsze zaufanie w spoteczno-
Sci, tym wiecej rodzicéw zaangazuje sie w prace w takiej organizacji i ustanowi lob-
by nacisku na wtadze miejscowe, by wspomogly finansowo i organizacyjnie lokalna
szkote. Takie stowarzyszenie z jednej strony stanowi poligon ksztattowania demo-
kratycznych nawykéw i postaw dla oséb angazujacych sie w te dziatalno$¢, z drugiej
wzmacnia poczucie wspbizaleznosci i wzajemnego zobowigzania w catej spotecz-
nosci lokalnej. Buduja sie przy okazji sieci wzajemnego wsparcia pomiedzy czfonka-
mi stowarzyszenia. Poza tym, spotykajac sie podczas zebran i narad, ludzie poznaja
sie, buduja i wzmacniaja sieci przyjacielskie, ktére moga dalej kultywowac¢ juz po-
za dziatalnoscig na rzecz szkoty. W ten sposéb spotecznos¢ staje sie bardziej zzyta
i spdjna spotecznie.

MWszystkie te zdobycze — kompetencje obywatelskie, wsparcie spoteczne, kon-
takty zawodowe (professional contacts), praca spoteczna na rzecz zbiorowosci, dtu-
gotrwate przyjaznie — staly sie faktem dlatego, ze Smithowie chcieli, by w szkole ich
dziecka byty nowe komputery” (Putnam, 2000: 290).

Szukajac odpowiedzi na temat efektéw dziafania szkoty i roli kapitatu spotecz-
nego w tych procesach, uwage kierujemy na oszacowanie jakosci kultury obywatel-
skiej danej spotecznosci. Projekty badawcze skupiajg sie wéwczas na szukaniu od-
powiedzi na pytanie o to, czy mieszkancy danej zbiorowosci posiadajg duza wiedze
obywatelska — czy znaja mechanizmy funkcjonowania demokracji, lokalnej wtadzy,
znaja mozliwoéci wplywu na te mechanizmy? Czy angazuja sie w zycie politycz-
ne, czy biora czynny udziat w wyborach, czy sa cztonkami lokalnych organizag;ji?
Czy czesto spotykaja sie z innymi mieszkaricami, czy maja bogate zycie towarzyskie?
Innymi stowy, czy struktury wzajemnych relacji w zbiorowosci sa geste i mocne, czy,
moéwiac jezykiem z innych porzadkéw analitycznych, istnieje silna wiez spoteczna
w danej zbiorowosci, czy tez ludzie izolujg sie od siebie a wiezi sa stabe?

Dodatkowym wymiarem analizy jest tutaj pytanie o charakter kapitatu spotecz-
nego danej zbiorowosci w relacji do dystynkcji na wiazacy i pomostowy kapitat spo-
teczny. Czy dominuja silne wiezi w ramach danej zbiorowosci, ale brak pomostéw
do innych grup i innych zasobéw, czy tez znajdziemy takie pofaczenia i gotowos¢ do
kontaktéw z innymi, tymi spoza naszej grupy? Biorac pod uwage wymiar wigzacego
kapitatu spotecznego, istotnym staje sie pytanie, kogo ,wigze” ze sobg ta wiez? Jakie
sg charakterystyki grupy okreslanej jako wiasna? W wymiarze kapitatu pomostowego
istotne jest pytanie o to, do jakich grup, jakich kultur, styléw zycia znajdujg pomosty
cztonkowie okreslonych zbiorowosci?
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Tropem Colemana...

Biorac pod uwage koncepcje majaca swéj rodowdd w tradycji Jamesa Colemana,
dostrzegamy juz szerszy obszar spotecznych zaleznosci. Trzeba tu przede wszyst-
kim wskaza¢ na podwojny charakter kapitatu spoftecznego — wewnatrz-rodzinny
i poza-rodzinny. O r6znicy w osiagnieciach szkolnych mtodziezy z réznych $rodo-
wisk moze decydowac réznica w modelu rodziny, réznym zaangazowaniu rodzicow
w pomoc dziecku w edukacji, jakos¢ kontaktéw z krewnymi, stopiers kontroli nad
dzieckiem (mierzony np. liczba znanych kolegéw dziecka). Poza tym, biorac pod
uwage poza-rodzinny kapitat spoteczny, nalezy zwréci¢ uwage (podobnie jak to byto
w przypadku uzycia koncepcji Putnama) na sieci kontaktéw towarzyskich, cztonko-
stwo w organizacjach, praktyki religijne. Dodatkowo mozemy réwniez przyjrzec sie
jakosci szkoly oraz postrzeganej jakosci sasiedztwa.

Idac tym tropem, powinnismy $ledzi¢ relacje panujace w rodzinach, jakos¢ i cha-
rakter kontaktéw rodzicow i dzieci, strukture rodziny oraz sposoby wsparcia, jakie
miodzi ludzie moga otrzymac od rodziny. Ponadto nasza uwaga powinna zosta¢
skierowana na poza-rodzinny kapitat spoteczny (extrafamilial) — na relacje w spo-
tecznosci lokalnej. Czy istnieja wyrazne normy i reguly podzielane przez cztonkéw
danej zbiorowosci i czy sprawnie funkcjonuja mechanizmy kontroli spotecznej? Jaki
jest poziom zaufania do innych ludzi i do instytucji, ktére maja sprawowac te kon-
trole?

Odnoszac to do Putmanowskiej rodziny Smithow bedziemy analizowa¢, czy mo-
ga oni liczy¢ na pomoc krewnych, czy odrabiaja lekcje ze swoim synem czy przejmu-
ja sie tym, z kim bawi sie po lekcjach. Bedziemy rowniez zastanawia¢ si¢, czy inni
rodzice wspieraja Smithéw, sprawujac kontrole nad zachowaniem Johnatana w jego
drodze do szkoty i z niej, stajac sie straznikiem norm i wartosci, obserwujac bawigce
sie na ulicy dzieci i zwracajac im uwage w sytuacji przekraczania przez nie spotecz-
nie uznanych zasad.

Tropem Bourdieu...

Przyjmujac perspektywe Bourdieu, nasza uwaga zostaje skierowana na inne ob-
szary. Kapitat spoteczny jest tu zasobem jednostki lub sieci jednostek, a nie zbioro-
wosci. Bourdieu zwraca uwage nie tylko na liczbe czy rozlegfos¢ kontaktow spotecz-
nych umozliwiajacych dostep do innych zasobéw, ale tez na , jakos¢” oséb, z ktérymi
sie kontaktujemy (ich kapitat kulturowy i ekonomiczny). Badanie kapitatu spofecz-
nego nie jest tu tylko mierzeniem ilosci tego zasobu, ale analiza procesu budowania
i uzywania go (Swiadomie lub nie). Réznica osiagnie¢ szkolnych mtodziezy moze by¢
wynikiem r6znego sposobu postugiwania sie kapitatem spotecznym. Traktujac kapi-
tal spofeczny jako zas6b jednostek, nalezy pyta¢ o jakos¢ sieci kontaktow spotecz-
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nych mieszkaricéw konkretnych zbiorowosci i cztonkéw konkretnych rodzin. Jakimi
zasobami w postaci kontaktéw spotecznych, relacji wzajemnych rozpoznar i zobo-
wiazan dysponuja jednostki i ich rodziny? Do jakich zasobéw ekonomicznych i kul-
turowych znajduja dzieki tym kontaktom dostep? W jaki sposéb buduja ten kapitat,
jakie strategie sa aplikowane w celu budowania owych sieci? Czy zasoby, do ktérych
znajduja w ten sposéb dostep sg uzyteczne, funkcjonalne w procesach osiggania sta-
tusu spofecznego?

Obrazowo wykorzystanie kapitatu spotecznego przez rodziny klasy sredniej
przedstawit Stephen Ball (2003). Kapitat spoteczny klasy $redniej jest bogaty, roz-
budowany, daje bezposrednig pomoc w wyborze i dostep do wartosciowych débr.
Rodzice z klasy $redniej stanowig bogate zaplecze wsparcia. Po pierwsze, albo sami,
albo ich znajomi, pracuja w zawodach, ktére sa w polu zainteresowan kandydatow
na studia. Rodzina blizsza lub dalsza uczy sie juz w szkotach, do ktérych aspiruja
ich dzieci. Jest to zatem dobra baza do tego, by przyjrze¢ sie temu, ,jak to dziafa”.
Mtodzi ludzie moga ,podpatrze¢” warunki nauki, warunki pracy, maja rozpoznanie
co do konkretnych czynnosci i form zawodowych, ktére kryja sie za ogélnym stwier-
dzeniem ,prawnik”, ,ekonomista”, ,architekt”, ,lekarz”. Wiedza, jakie sa w nich
mozliwe specjalnosci i jaki wysitek sie z tym wiaze. Mtodziez z klasy robotniczej nie
ma takiego rozpoznania, nie ma wgladu w ,Swiat zawodéw klasy Sredniej”. Posiada
tylko mgliste wyobrazenie o charakterze zawodu, do ktérego aspiruje i sposobach
dojscia do niego.

Mtodzi ludzie z klasy Sredniej mogg zmobilizowa¢ zwiazki i zobowigzania rodzi-
céw, rodziny, przyjaciot lub zdoby¢ dostep do odpowiednich pozycji i informacji.
Jest to przykfad na ,site stabych wiezéw” (mysl M. CGranovettera). Osoby, ktére zna-
my stabo jako ,znajomych naszych znajomych”, albo ,kolege ojca z pracy”, moga
nam udzieli¢ rad, pokazuja mozliwe trudnosci, daja poglad na wzér pracy i kariery
w danym zawodzie. Jest to tzw. goraca wiedza (hot knowledge). Pozwala ona elimi-
nowac pewne mozliwosci, odrzuca¢ nierealne marzenia i plany. W ten sposéb zdo-
bywa sie mozliwos¢ ,zarzadzania aspiracjami” lub ,porzadkowania ambicji” (Ball,
2003: 85). Ponadto udziat w tych sieciach stanowi baze nauki adekwatnych spotecz-
nych zachowar - sposobéw autoprezentacji, mowy, ubrania itp. W efekcie mtodziez
wywodzaca sie z klas Srednich posiada wiedze o tym, jak dziata¢, jak wypetnic¢ for-
mularz aplikacyjny, jak zachowywac sie na rozmowie kwalifikacyjne;j.

Oproécz zasobéw rodzinnych réwnie istotne sa starania szkoty, by zbudowac ka-
pitat spoteczny uczniéw. Jak wskazuje Ball, w Wielkiej Brytanii wiele szkét prywat-
nych stara sie organizowac¢ uczniom praktyki w miejscach, gdzie mogliby mie¢ kon-
takt ze specjalistami w dziedzinie, ktdra sg zainteresowani. Szkoty wykorzystujq tez
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swe wilasne zasoby w postaci kontaktoéw z profesorami i nauczycielami akademicki-
mi w prestizowych uczelniach. Praktyki to nie tylko podpatrywanie specjalistow, ale
tez budowanie zasob6w - rady jak sie zachowywa¢, jak organizowaé czas na stu-
diach, jaka specjalnos¢ wybrag, itp.. W ten sposéb, posyfajac dzieci do odpowied-
niej szkoty, rodzice kupuja im ztozony kapitat spoteczny.

Szkofa stanowi réwniez zaséb spoteczny poprzez nauczycieli, ktérzy potrafig po-
kierowa¢ uczniem w jego staraniach o przyjecie do prestizowej uczelni. Daja rady,
pokazuja mozliwosci, pomagaja w zarzadzaniu czasem i wysitkiem. Kolejnym ele-
mentem jest umozliwienie aktywnosci w dodatkowych zajeciach szkolnych i po-
zaszkolnych (kursy fotografii, teatr, dodatkowe zajecia z matematyki, nauka gry na
pianinie). Jest to zatem przestrzer ksztaftowania catego spektrum kompetengji kul-
turowych.

Idac tropem przedstawionych wyzej badan, analizujac strategie edukacyjne
uczniéw i rodzicéw, docieramy do sposobéw tworzenia przez nich i wykorzystywa-
nia sieci powigzan spotecznych. Konieczna jest zatem analiza praktyki spotecznej,
obserwacja konkretnych zachowan lub analiza dyskursu rodzicielskiego o szkole.
Przektadajac to znowu na przyktad z rodzing Smithéw podany przez Putnama, po-
winni$my pytac o to, jakich znajomych posiadaja Bob i Rosemary, do jakich zaso-
béw kulturowych te sieci przynaleznosci prowadza i w jaki spos6b wykorzystuja te
,Znajomosci”, by poméc w edukacji Johnatana?

Te rézne perspektywy znajduja swoje odzwierciedlenie w dalszych analizach,
ktére poswiecone bezposrednio zwigzkom kapitatu spotecznego i edukacji w Polsce
i Islandii.

Badanie poréwnawcze pomiedzy Polska i Islandia — Raport podsumowujacy

Kulturowe i historyczne uwarunkowania kapitatu
spotecznego w Polsce

Dagmara Margiela-Korczewska

Przemiany zachodzace od korca lat osiemdziesiatych XX wieku we wspotcze-
snym spoteczenstwie polskim sktaniaja do refleksji na wielu poziomach - pojawia-
ja sie kwestie demokratyzacji, transformacji i toczacych sie przemian spofecznych.
Konsekwencja odejscia od systemu komunistycznego byty nie tylko zmiany w poli-
tycznym i administracyjnym funkcjonowaniu paristwa, ale takze zmiany tozsamo-
Sciowe, spoteczno-kulturowe oraz aksjologiczne. Niczym w spotecznym laborato-
rium na ,zywym organizmie” mozna obserwowac dynamike i morfologie zjawisk
ludzkiego universum, obserwujac zaleznosci pomiedzy poszczegélnymi jego ele-
mentami, to jest warto$ciami, wieziami spotecznymi i gospodarka, czyli, odwotujac
sie do istniejacych koncepcji podziatu Swiata cztowieka, do relacji w dynamiczne;j
triadzie kultura - spofeczeristwo - cywilizacja.

Szczegdlnie istotny jest wzajemny wptyw tych trzech sfer w kontekscie coraz po-
pularniejszych koncepgji kapitatu spotecznego, ktére prébuja powiazac Swiaty kultu-
ry, spoteczenstwa i ekonomii. Z wielu funkcjonujacych w dyskursie naukowym kon-
cepcji ta autorstwa Roberta Putnama wydaje sie najbardziej uzyteczna do rozwazarn
nad kulturowymi i historycznymi uwarunkowania kapitatu spotecznego w Polsce,
nad wplywem tradycji i dziedzictwa na rozwdj wiezi spotecznych. W swej pracy
Demokracja w dziataniu. Tradycje obywatelskie we wspdtczesnych Whoszech (Putnam
1995) Putnam analizuje przypadek wewnetrznego zréznicowania wioskiego spote-
czehstwa zwigzany z odmiennymi tradycjami pétnocy i potudnia Wtoch, Zrédta réz-
nic upatrujagc w odmiennosci dziejowych doswiadczen oraz przynaleznosci do od-
miennych kregéw kulturowych, i co za tym idzie, w nasyceniu zycia spotecznego
réznymi wigzkami wartosci.

W swej koncepgji kapitatu spotecznego podstawowa kategoria czyni spoteczen-
stwo obywatelskie, ktérego uczestnicy winni bra¢ aktywny udziat w zyciu publicznym
oraz wykazywac troske o dobro publiczne kosztem swych jednostkowych intereséw.
Robert Putnam wprost zauwaza, ze ,nie prawo i instytucje formalne wprowadzone
odgornie przez panstwo decyduja o strukturze i funkcjonowaniu kraju czy regionu
(...), decydujaca role odgrywaja réznice w tradycjach spotecznej aktywnosci oraz sa-
moorganizacji zbiorowosci poszczegdlnych spoteczeristw” (Putnam 1995: 13).

Druga istotng kategoria u Putnama jest zaufanie. Poziom zaufania spofecznego
w duzej mierze jest zalezny od tradycji, przesztosci, dziedzictwa kulturowego, istnie-

jacych zasobdw, infrastruktury czy mobilizacji spotecznej, a do pewnego stopnia od
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sytuacji gospodarczej regionu. Jednak dla Putnama poszukiwanie tatwych powiazar
(,hipnotyzujacych korelacji” (Putnam 1995: 236)) pomiedzy wysokim poziomem
rozwoju gospodarczego (dobra opieka zdrowotna, uprzemystowienie, bogactwo),
a wysokim poziomem kapitatu spofecznego jest btednym rozumowaniem. Wedtug
niego, nie stopien zaawansowania ekonomicznego i cywilizacyjnego implikuje roz-
woj tradycji obywatelskich, ale ,tradycje obywatelskie w istocie prognozuja stan go-
spodarki lepiej niz sama gospodarka” (Putnam 1995: 246).

Powiazanie gospodarki i wiezi spotecznych odnalez¢ mozna takze w koncepgiji
Ronalda Ingleharta, ktéry na przyktadzie badan mieszkancéw Europy Zachodniej
uznat, ze spoteczenstwa na pewnym poziomie rozwoju gospodarczego cechuje kon-
kretny zestaw wyznawanych wartosci, przy czym im wyzszy poziom modernizagji,
tym bardziej niematerialistycznie nastawieni maja by¢ cztonkowie danych wspélnot.
Inglehart podzielit warto$ci na materialistyczne (zorientowane na przetrwanie) i post-
materialistyczne (ukierunkowane na swobodng ekspresje jednostkowej tozsamosci),
a funkcjonowanie okreslonego zestawu wartosci w spoteczenstwie powigzat z pozio-
mem rozwoju gospodarczego danej wspélnoty. Natomiast Zrédta zmiany kulturowej
poszukiwat w przechodzeniu z jednego etapu rozwoju (spoteczenstwa przemysto-
wego) do nastepnego (spoteczeristwo postindustrialne) (por. Inglehart 2003; Kempny
2004b: 145). Wartosci materialistyczne zwiazane sa z zaspokajaniem bezpieczei-
stwa fizycznego i potrzeb ekonomicznych (praca, pienigdze, rozwéj gospodarczy)
(np. Inglehart 2003 i inne), natomiast wartosci postmaterialistyczne, czyli stuzace
swobodnemu wyrazaniu sie, to m.in. troska o ochrone srodowiska, tolerancja dla
grup mniejszosciowych i akceptacja r6znorodnosci, potrzeba partycypacji w zyciu
spofecznymi i politycznym, a takze zaufanie, niezaleznos¢, wolnos¢ wyboru, tole-
rancja, satysfakcja z zycia, samorealizacja (por. Inglehart, http://www.worldvaluessu-
rvey.org/wvs/articles/folder_published/article base 54, 2011.02.05). Zréznicowanie
kulturowe podfoza zasoboéw kapitatu spofecznego wskazuje na mniejsza niz do-
tychczas sadzono no$noé¢ koncepcji méwiacej o zwiazku przemian spotecznych ze
zmianami modernizacyjnymi w sferze gospodarki. Z czasem takze Ronald Inglehart,
autor wspomnianej teorii, zrewidowat swoje radykalne podejécie i w zestawieniu
wzajemnych wplywéw sfer kultury, spofeczeristwa i cywilizacji wskazat na mniejsza
niz pierwotnie zakfadano role rozwoju gospodarczego w ksztattowaniu sie zréznico-
wania poszczeg6lnych spoteczenstw, natomiast na wiekszy wptyw wartosci tradycyj-
nych (w tym religii).

Na podstawie badan World Value Survey (por. www.worldvaluessurvey.org,
2011.02.05) Ronald Inglehart i Christian Welzel, uwzgledniajac wspomniany czyn-

nik dziedzictwa kulturowego, sporzadzili swiatowa ,mape wartosci”. Mapa ta uj-
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muje hierarchie wartosci funkcjonujace w danych spoteczeristwach i kregach kul-
turowych (np. konfucjanizm, Europa katolicka, protestancka, kraje anglojezyczne,
Afryka) wedtug dwéch gtéwnych kryteriéw. Jedno z nich to (zobrazowany na grafie
w osi poziomej) podziat na dwie gféwne tendencje wyznawanych wartosci — tra-
dycyjne, w ktdrych istotny jest porzadek zycia wedtug nakazéw religijnych i za tym
idace rozumienie specyficzne rozumienie roli rodziny, narodu i wszelkich wspélnot
(tozsamosci wspdlnotowe) lub racjonalno-$wieckie (tozsamosci indywidualistyczne,
nastawione na wolny wybér jednostki). Druga kategoryzacja to podziat na panstwa,
ktére ogniskuja swe dziatanie wokét wartosci sprzyjajacych swobodnej ekspres;ji
(postmaterialistyczne) lub wokét tych sprzyjajacych przetrwaniu (materialistyczne),
czyli spoteczenstwa bardziej rozwiniete gospodarczo lub biedniejsze (0§ pionowa,
gdzie im wyzej, z tym bardziej rozwinietymi spoteczeristwami mamy do czynienia).
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wartoddi oraz ideologia praw cztowieka narodu, rodziny

Inglehart-Welzel Cultural Map of the World, Por. Tomasz Zukowski, Mapa wartosci, Tygodnik Powszech-
ny, 01.04.2008 (Grafika za: Tomasz Zukowski, Mapa wartosci, Tygodnik Powszechny, 01.04.2008 [w:]
http://tygodnik.onet.pl/32,0,8294, mapa_wartosci,artykul.html , 2011.02.05).

Idac tropem koncepdji Ingleharta, réznic w doswiadczaniu zmiany kulturowej
spoteczenstw postkomunistycznych mozna szuka¢ w strukturach dtugiego trwania,
czyli wyrastaniu z odmiennych kultur historycznych. Stad by¢ moze miejsce Polski

na powyzszej mapie jest specyficzne — z jednej strony jest to spoteczeristwo bar-
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dzo religijne i wyraznie wyrdzniajace sie pod tym wzgledem wsréd spoteczeristw
panstw postkomunistycznych, z drugiej bardzo dalekie kulturowo od najblizszych
sasiadow (np. Czechy, Niemcy, Rosja) znajduje sie na tej samej osi (Srodek skali po-
miedzy racjonalnym a tradycyjnym), na ktérej znajduja sie umieszczone wyzej (bo-
gatsze) Irlandia Pétnocna i Stany Zjednoczone. Mozna to ttumaczy¢ na wiele sposo-
béw, chocby poprzez szukanie zbieznosci, jak np. ujrzenie dominujacego w kulturze
polskiej , patologicznego indywidualizmu” jako bliskiego cechom kultury amerykan-
skiej, a silny katolicyzm i tradycjonalizm jako zblizajacy Polakéw do Irlandii (por.
Czapinski, za Zakowski 2009; por. Zukowski 2008), ale przede wszystkim przyczyn
tych r6znic upatrywac¢ nalezy w odmiennosci przekazywanych wzorcéw i kodoéw
kulturowych oraz swoistosci polskiego doswiadczenia historycznego.

Przekazywane kolejnym pokoleniom tradycje zaangazowania oddolnego wpty-
wajg na poziom kapitatu spotecznego i stopiei rozwoju spoteczenstwa obywatel-
skiego. W tym kontekscie kultura za Marianem Kempnym (Kempny 2004a: 148),
pojmowana jako Zrédto zasobéw jednostkowych i zbiorowych, wspiera proces two-
rzenia tozsamosci i organizujace dyskurs o przesztosci. Trudno nie zauwazy¢ cho-
ciazby wplywu totalitaryzmu komunistycznego na funkcjonowanie wspoétczesne-
go spoteczenstwa polskiego. Postugujac sie kategorig ,prézni spotecznej” Stefana
Nowaka czy ,spoteczenstwa — klepsydry” Rocharda Rose’a (por. Kempny 2004a:
146), wskaza¢ mozna na specyfike struktury spotecznej Polskiej Rzeczpospolitej
Ludowej. Spoteczenstwo komunistyczne wykreowato dwa typy tozsamosci — naro-
dowa i krewniaczo-sasiedzka. Wiezi na poziomie lokalnym nie byty pielegnowane,
wrecz przeciwnie, poniewaz byty ,wrogie ustrojowi”, wszelka aktywnos¢ spontanicz-
na, oddolna byfa odczytywana jako wsparcie dziatalnosci wywrotowej lub buntow-
niczej i jako taka byta prawnie zakazana. Wiekszos¢ instytucji centralnie sterowa-
nych i odgérnie kontrolowanych przez panstwo nieskutecznie wspierato spoteczna
partycypacje, bowiem systemowo organizowani obywatele niechetnie uczestniczyli
w takich strukturach.

Spoteczenstwo opisane poprzez metafore ,klepsydry” zbudowane jest z mas bu-
dujacych jego podstawe i ,gory”, do ktérej nalezg zwiazani z wtadzg, uprzywilejo-
wani beneficjenci ustroju. Pomiedzy géra a dofem nie ma komunikacji, obie grupy
zamkniete sg na obcych, skupione na realizacji wiasnych celéw i pilnowaniu party-
kularnych intereséw. Przy czym zaufanie i wiezi sa do$¢ mocne, ale tylko w ramach
grup pierwotnych - kregéw rodzinnych i przyjacielskich. Pojawia sie opozycja wrogo
nastawionych grup — jesteSmy ,my” i sg ,oni”. By uciec sie do terminéw Putnama -

kapitat spoteczny ma tutaj charakter spajajacy (bonding), a nie wiazacy (bridging).

Badanie poréwnawcze pomiedzy Polska i Islandia — Raport podsumowujacy

W takim kontekscie trudno méwi¢ o wysokim poziomie zaufania i funkcjonowa-
niu norm wzajemnosci w szerszym niz najblizsza grupa srodowisku. | to bez wzgledu
na rodzaj tej wzajemnosci, czy bedzie to wymiana okreslonych przystug i débr we-
dtug regut wzajemnosci okreslonej ,zrobie to dla ciebie, jesli ty zrobisz to dla mnie”,
czy altruistyczna inwestycja w dobro innej jednostki w ramach wzajemnosci uogél-
nionej ,zrobie to dla ciebie, nie oczekujac w zamian niczego okre$lonego, ocze-
kujac z duza doza niepewnosci, ze kto$ inny zrobi to dla mnie w przysztosci” (por.
Putnam 2008: 37 oraz tamze, s. 226 i dalsze). Mozemy moéwi¢ o negatywnych skut-
kach istniejacego kapitatu spotecznego, o tzw. ,brudnej wspélnocie”, ,amoralnym
familializmie” czy wrecz ,alternatywnym spofeczenstwie” — dzialajagcym w opozycji
do panstwa i ,grup trzymajacych wladze”. Realna ocena norm, do jakich stosuja sie
cztonkowie takiej podzielonej zbiorowosci, prowadzi¢ moze do prostej konkluzji, ze
uczciwosc jest optacalna, ale tylko pod warunkiem, ze i inni sie stosuja do tej zasady,
bo jak pisze Putnam, ,uogélniona wzajemnos¢ jest zasobem spotecznosci, ale uogél-
niona fatwowierno$¢ juz nie” (por. Putnam 2008: 228).

Wytwarzanie zaufania (szczegdlnie tego wobec nieznajomych, okreslanego jako
,thin” - rozrzedzonego, uogoélnionego) jest zwiazane z funkcjonujacymi w danym re-
gionie tradycjami demokratycznymi, obywatelskimi. Wpajane w procesie socjalizacji
normy oraz kontrola spoteczna, ktére sprawiaja, ze sklonnos¢ do ryzyka i zachowan
altruistycznych, wreszcie do tego, by zosta¢ robigcym co$ bezinteresownie ,fraje-
rem” (wyrazenie Putnama) jest chetniej lub rzadziej podejmowana. Putnam wskazu-
je na ogrom sity, z jaka wplywaja na terazniejszos¢ zasztosci historyczne - przesztosé
wspdlnotowa afirmuje takie wzorce w ramach pamieci zbiorowej, sprzyjajac powie-
laniu zinternalizowanych wzorcéw, ktére decydujg o tym, czy zbiorowos¢ zmierzaé
bedzie ku wspétpracy i wspétzawodnictwu, czy ku rywalizacji i klientelizmowi.

Partykularna kultura narodowa wywiera wptyw na specyfike spotecznoéciowego
rysu partycypacji i wiezi spotecznych. Pamie¢ zbiorowa, przekazywane tradycje i wi-
zja wspolnych dziejéw konstruuja nie tylko wspélnote narodowa, ale takze dziataja
wspdlnototwdrezo na poziomie regionalnym i lokalnym, kreujac wzorce funkcjono-
wania poszczegoblnych zbiorowosci.

Marian Kempny na podstawie przeprowadzonych badan na temat wzajemnych
relacji kapitatu spofecznego i tradycji we wspotczesnych spotecznosciach lokalnych
potwierdza aktualno$¢ Putnamowskich wnioskéw réwniez w kontekscie polskim:
we wspbtczesnych polskich realiach tradycja (historia) pozostaje nadal wsréd naj-
wazniejszych czynnikéw zaangazowanych w okreslanie zmiennych hierarchii waz-
nosci wiezéw solidarnosci i dystanséw i nic nie wskazuje, ze zostanie niebawem wy-
eliminowana z tego procesu” (Kempny 2004b: 160). Te same badania wykazuja jak
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réznorodne role spefnia tradycja w spotecznosciach lokalnych oraz jak wedtug bada-
nych przez Kempnego lokalnych elit ,dawnos¢ odciska sie wszedzie” (np. jako war-
tosci narodowe, patriotyzm, wzorzec dziatania, autorytet, celebra czy $wietos¢). Na
podstawie tych samym badan Hanna Bajor wyréznita przede wszystkim dwa rodzaje
obcowania z przesztoscia w Polsce lokalnej: po pierwsze jest to zorientowane auto-
telicznie ksztattowanie wartosci i postaw (tu szczegélnie wartosci moralne, rodzinne
i religijne, tradycje patriotyczne, narodowe i lokalne, tolerancja, etc.) oraz zoriento-
wanie na dziatanie realizowanie funkgji legitymizacyjnej, majace na celu wspieranie
istniejacego status quo i popieranie dziatan obywatelskich (Bojar 2004: 173-176).

Polski zwiazek z historia mozna tez ujrze¢ jako dwukierunkowy proces, w kt6-
rym z jednej strony poczucie wspdlnej przesztosci formuje zreby narodowej tozsa-
moésci, a na jej ksztatt wptywaja przekazywane wzorce kultury i jakosci ludzkiego
bytu, z drugiej strony to wiasnie tradycja wptywa na wybér okreslonych kodéw kul-
turowych, na to jakie elementy zostang uznane za wartosciowe i przekazane nastep-
nym pokoleniom, jak dokonany bedzie ,wybor przodkoéw, ktérzy ksztaftuja nasza
przysztos¢” (Domarnska 2005: 169).

Polska kultura narodowa petna jest odniesiers do przesztosci, mozna nawet po-
kusi¢ sie o stwierdzenie, ze to przesztos¢ buduje w gtéwnej mierze polska tozsamosé
narodowa i poczucie przynaleznosci. Historia, mity narodowe, pamie¢ zbiorowa,
stereotypy to przestrzenie instrumentalizowania przesztoéci w stuzbie terazniejszos¢
i przysztosci. W tym kontekscie do najsilniejszych formacji dyskursywnych sktadaja-
cych sie na obraz polskosci nalezg takie elementy, jak katolicyzm, romantyzm, walka
niepodlegtosciowa oraz powiazana zen kleska, doswiadczenie totalitaryzmu i emi-
gracja. Na szczegblng uwage zastuguje tez stratyfikacja spoteczna, ktérej owocem
jest taki wspotczesny podziat polskiego spofeczerstwa, ktéry nie sprzyja tworzeniu
obywatelskosci, partycypacji i kapitatu spotecznego.

Rola katolicyzmu w spoteczenistwie polskim nie moze by¢ skojarzona tylko z We-
berowskim, czy Hofstede’owskim podziatem religijno-cywilizacyjnym, w ktérym
wiaze sie partykularne wyznania religijne z miejscem na drabinie rozwoju ekono-
micznego i cywilizacyjnego. Z drugiej strony trudno nie przyznac racji G. Hofstede
przypisujacemu krajom z dominacja wyznania katolickiego m.in. scentralizowana
wiladze i system skodyfikowania prawa, ktére buduja z kolei duzy dystans wtadzy
i silne unikanie niepewnosci (por. Mikutowski Pomorski 2006: 321), cechy te jednak
nie wyczerpuja obrazu katolicyzmu w Polsce.

Specyficzna rola religii w polskiej kulturze tworzona byta przez wieki, bez zad-
nej przesady pierwsze symptomy tego stanu rzeczy mozna by odnalez¢ juz w Sre-
dniowieczu. Symboliczne przyjecie chrzescijanstwa poprzez Chrzest Polski w 966
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roku byto aktem nie tylko religijnym, ale kulturowym, politycznym oraz awansem
cywilizacyjnym: ,Nowa wiara pozwolita zneutralizowa¢ w pewnym stopniu party-
kularyzmy dzielnicowe (...) i stworzy¢ obok $wieckiego, nie bardzo jeszcze spraw-
nego aparatu zarzadzania, sprezysty, niezalezny od czynnikéw lokalnych, a zwigzany
mocno z wladza centralna, z wladza ksiecia, aparat koscielny” (Bogucka 2008: 22).

Nowa warstwe spoteczng - duchowienstwo - mozna nawet traktowac jako zala-
zek warstwy inteligenckiej, szczegélnie gdy wezmiemy pod uwage jej podstawowa
dziatalno$¢ jaka byfa praca umystowa i wymiana débr niematerialnych oraz prze-
wage cywilizacyjna i zdolnosci organizacyjne jakimi dysponowat kler (por. Bogucka
2008:. 22). Z czasem silna chrystianizacja kraju jeszcze bardziej wptyneta na do-
minujaca role duchowieristwa, ktére stafo sie nie tylko posrednikiem w przekazy-
waniu nowinek technicznych, zagranicznych obyczajéw, ale takze i nosicielem du-
cha narodowosciowego. Kulturotwércza rola Kosciota wzmogfa sie w warunkach
Kontrreformacji. Kosciot posiadat zatem wladze, wiedze oraz hegemonie w warstwie
symbolicznej i co za tym idzie, spoteczne poparcie dla swoich dziatan.

Wozrastajace zaangazowanie duchowieristwa w sfere polityki sprawito, ze katoli-
cyzm w Polsce przede wszystkim pojmowany byt w kategoriach przynaleznosci kul-
turowej i narodowej. Pomimo réwnolegfej narracji o XVI-wiecznej tolerancji, mitu
o demokratycznej i r6znorodnej Rzeczpospolitej, to wiasnie symboliczny konstrukt
Polaka-katolika zdominowat dyskurs i stat sie podstawa kreowania takze wspétcze-
snej polskiej tozsamosci. Pozycje te utwierdzito zaangazowanie w zycie polityczne
kraju i rola, jakg odegrat Kosciét jako instytucja spoteczna w czasach kolejnych roz-
dziatach polskich dziejow.

Juz w czasach rozbiorowej tragedii szukano oparcia w Kosciele, a odmienny wy-
znaniowo zaborca stawat sie wrogiem réwniez religijnym (np. cerkiew funkcjono-
wata jako symbol ucisku ze strony zaboru rosyjskiego). Nowoczesna XVIll-wiecznag
wspdlnote narodowa z racji braku organizmu panstwowego coraz czesciej budowa-
no wokoét symboliki wiary. Przydrozny krzyz, kapliczka, figury $wietych zaczynaty
funkcjonowa¢ w podwdéjnej narodowo-katolickiej roli. Kosciot stat sie takze miej-
scem dziatalnosci niepodlegtosciowej, popularne byfo stawianie pomnikéw o wyraz-
nie propolskim przestaniu w miejscach kultu religijnego, co wedtug Nijakowskiego,
w potocznej swiadomosci spetniato role walki o polska domene symboliczng, a tym
samym sakralizowato przedstawionych bohateréw, przez co zostafa stworzona jesz-
cze silniejsza wiez pomiedzy tym co narodowe, a tym, co religijne (Nijakowski 2008:
77 i dalsze).

Kolejny aspekt to kult maryjny, cho¢ charakterystyczny nie tylko dla Polski, to jed-

nak stanowiacy do$¢ zasadniczy element obrzedowosci polskiego katolicyzmu. Juz
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w XVII wieku za sprawa jezuickich objawien, a p6Zniej cudu jasnogérskiego w trak-
cie wojny ze Szwedami Matka Chrystusa zostata Najswietsza Maryja Panna Krélowa
Polski, co w 1764 roku zostato wspomniane w ustawach sejmowych, a w 1909 ro-
ku potwierdzone dekretem papieza Piusa X. W okresie miedzywojennym w stabym
ksztaftujacym sie dopiero organizmie panistwowym Matka Boska powtdrnie zostata
wybrana Krélowa Polski. Po zwycieskiej bitwie warszawskiej, w 1920 roku, tzw. ,cu-
dzie nad Wistg”, obdarowano obraz bertem i jabtkiem krélewskim na znak poddan-
stwa i wdziecznosci — trudno chyba o bardziej symboliczny akt pofaczenia narodu
i wiary.

W dalszych kolejach losu i zawieruchach historycznych narodu polskiego — dru-
giej wojny $wiatowej i komunizmu zasieg wptywu Kosciota trudno przeceni¢. Druga
wojna $wiatowa to wspoétpraca duchowieristwa ze spoteczeristwem w imie wyzwo-
lenia ojczyzny i walki z okupantem. Tu po raz kolejny przeplata si¢ watek narodowy
i religijny — Polak-katolik zyje w zagrozeniu swojej ojczyzny, swej tozsamosci narodo-
wej. Miejsca kultu maryjnego oraz obrazy religijne (np. Matki Boskiej Czestochowskiej
i Matki Boskiej Ostrobramskiej) staja sie dla Polakéw sacrum narodowym.

Czasy komunizmu to ciagle napiecia pomiedzy sferg wiadzy i kosciota. Okres
prawie pétwiecza nie byt jednolity pod tym wzgledem — przypadaty nan odwilze, ale
i zaostrzenia represji wobec kleru i Swieckich katolikow, jednak z pewnoscig wtadze
panstwowe zdawaly sobie sprawe, ze trudno bedzie znalez¢ spotecznej legitymacje
dla nowego systemu bez cho¢by milczacej akceptacji posiadajacego ogromne wpty-
wy Kosciofa.

Inaczej niz w pozostatych krajach bloku komunistycznego, ksztaftowania Polski
Ludowej nie zaczeto od polityki sekularyzacyjnej, wrecz przeciwnie, w pierwszych
powojennych latach politycy prébowali is¢ pod reke z religia: ,Prezydent Bolestaw
Bierut zakoniczyt swa przysiege w sejmie formutg ,tak mi dopoméz Bég” i szedt
w procesjach Bozego Ciata” (Bogucka 2008: 471). Z czasem na coraz szersza skale
wprowadzano propagande ateistyczna, zabraniano uczestnictwa w uroczystosciach
religijnych, wobec ktérych stworzong $wiecka alternatywe (caty arsenat obchodéw
i Swiat panstwowych, oraz obrzedéw swieckich, ktérej to w dziedzinie na szczegél-
ne kuriozum zakrawaty ,$wieckie chrzty”).

Lata szes¢dziesigte to dziatalnos¢ wiezionego Kardynata Stefana Wyszyriskiego,
obchody milenium Chrztu Polski i zawfaszczanie ich poprzez paristwowa laicka pro-
pagande jako rocznice tysiaclecia panstwa polskiego. Walka na symbole posuneta sie
tak daleko, ze dochodzito do dziataii absurdalnych — w celu powstrzymania religij-

nych obchodéw milenium aresztowany zostat obraz Matki Boskiej Czestochowskiej,
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na co opozycja antykomunistyczna odpowiedziata religijna procesja, w ktérej niesio-
no same ramy obrazu ze znaczaca ,pustka” w Srodku.

Lata siedemdziesigte to lata odwilzy, nawiazania kontaktu z Watykanem oraz
wyboru papieza Polaka — Jana Pawfa II: ,wybér kardynata Karola Wojtyty na papieza
wzbudzit zdumienie, wiciekfos¢ i przerazenie wiadz PRL, ale jednoczesnie zmusit
je do dalszych pertraktacji z kosciotem, mimo, iz zdawaty sobie sprawe, ze opo-
zycja znajdowata w kregach kleru i $wieckich katolikéw silne poparcie” (Bogucka
2008: 583). W latach osiemdziesiatych jednym z symboli opozycji komunistycznej
byt Lech Watesa, obowiazkowo z Matka Boska w klapie. Oczywiscie dziatalnos¢ du-
chownych nie zawsze byfa jednoznacznie antykomunistyczna (np. tzw. ksieza-pa-
trioci, czy ksieza wspotpracujacy z aparatem represji jako tajni informatorzy), jed-
nak w pamieci zbiorowej funkcjonuje dos¢ silny obraz Kosciota jako przewodnika
duchowego, ostoi i wsparcia w walce niepodlegtosciowej, a kazda rysa prébujaca
zepsu¢ ten wizerunek wywotuje wiele emocji i dyskusji.

Dziatalno$¢ duchowienstwa wspierata opozycje nie tylko w walce politycznej
(cho¢ trudno w tym kontekscie zapomnie¢ o poswieceniu z jakim sie tego podej-
mowano, przywota¢ mozna drastyczne zamordowanie ksiedza Jerzego Popietuszki
przez Stuzbe Bezpieczeristwa w 1984 roku, ale i przyktady kolejnych morderstw
ksiezy, z ktérych ostatnie miaty miejsce jeszcze w roku 1989), ale Kosciét byt tez
osrodkiem podziemnej kultury, jedynym miejscem, gdzie patriotyczna, nieocen-
zurowana twoérczos¢ mogta znalez¢ swe schronienie i gdzie wystepowali nielegalni
artysci ,drugiego obiegu” lub ci bojkotujacy oficjalne massmedia. Na tamach cza-
sopisma chrzescijanskiego ,Tygodnik Powszechny” czy ,Znak” toczyly sie dyskusje
filozoficzne, podtrzymywano etos inteligencki i publikowano teksty zachodnich in-
telektualistow. Dziatalno$¢ duchowienstwa miafa takze wymiar edukacyjny (w 1979
roku dziatato 21 299 punktéw katechetycznych na terenie kraju (por. Bogucka 2008:
587)), a takze pomocowy - w czasie stanu wojennego zajmowano si¢ wsparciem
materialnym i dystrybucja zagranicznych daréw (lekéw, odzywek dla dzieci, zywno-
Sci i ubran) w cierpigcym biede kraju.

Mozna bez watpienia powiedzie¢, ze Kosciét katolicki byt jedyna instytucja spo-
teczna, ktéra mogta opiera¢ sie na pozapanstwowym, oddolnym spontanicznym
dziataniu swoich cztonkéw, przeciwdziatat atomizacji spoteczeristwa, z ktérg to ak-
tywnoscia do pewnego stopnia godzita sie wiadza totalitarna (por. Wnuk-Lipinski
1996: 101). Trudno wiasciwie bytoby wymieni¢ wszystkie pola wspétpracy spote-
czefistwa i Kosciota w czasach komunizmu, albo wszystkie ptaszczyzny wsparcia
dla dziatalnosci antykomunistycznej. Nietatwo tez przeceni¢ wage wsparcia, kt6-

re otrzymywaly jednostki: przewodnictwo duchowe, utude swobody i site oddzia-
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tywania Swiezosci duchowego powiewu w ksztattowanej przez Kosci6t atmosferze
pseudowolnosci. Ksigdz Tischner podsumowuje te lata dziatalnosci Kosciota w dos¢
jednoznaczny sposéb: ,Kim bylibySmy w tym kraju bez kosciofa, bez kard. Stefana
Wyszynskiego, kard. Karola Wojtyty — w koricu bez Jana Pawta II? Pytanie to zwisa
nad nami jak chmura. Bylibysmy ... niczym” (Tischner 1990).

Polski katolicyzm jest przede wszystkim katolicyzmem ludowym, tradycyjnym,
nie intelektualistycznym, co nie oznacza braku polskich autoréw w kregach filozo-
fii chrzescijanskiej czy teologii, jednak glosy te nie dominuja w dyskursie popular-
nym. Wspétczesnie katolicyzm niesie takze za soba przekaz wartosci tradycyjnych
—wzmachnia role rodziny rozumianej w sposéb tradycyjny, podrzedna pozycje kobie-
ty oraz wspiera kulture patriarchalng. Dyskurs Kosciofa w latach dziewie¢dziesigtych
niebezpiecznie koncentrowat sie wokét dyskusji o prawie do aborgji i planowaniu
rodziny oraz na regulacji wspotpracy wiadzy panstwowej i koscielnej (umowa kon-
kordatowa z 1993).

Wraz z wzrastajaca sifa Kosciota na arenie politycznej pojawity sie tez wypowie-
dzi o postepujacej klerykalizacji zycia publicznego (por. Mitosz, 1991, Kotakowski,
1991). Wedtug stéw papieza Benedykta XVI polski Kosciét ,uzyskat wymiar politycz-
ny, ktéry, oczywiscie, trzeba teraz na nowo przemysle¢ i przeformowac” (Ratzinger,
1997: 125). Coraz czesciej ogélnonarodowa debate dominowata ciemna strona
polskiej odmiany katolicyzmu zwiazana z walecznoscig i ksenofobia oraz zajadtym
oporem wobec wszelkich przejawéw zachodnich wzorcow, a przede wszystkim wo-
bec zachodniego liberalizmu, co zaczeto tworzy¢ wewnetrzne podziaty w raczku-
jacym spoteczenstwie. Wsteczno$¢ objawita sie takze w ksztattowaniu zycia religij-
nego, chociazby poprzez atmosfere strachu i wrogosci, ktéry wytwarzaty niektére
radykalne ultrakatolickie media ,Radio [Radio Maryja - przyp. aut.] formuje strach.
Najpierw pokazuje tych, ktérych nalezy ba¢ sie. A potem kaze nies¢ ten strach na
oftarz, przed ktérym zalekniony otrzymuje ukojenie” (Tischner 1998). Rowniez i we
wspolnej Europie Polak-katolik jest zagrozony - widmo postepujacej europeizacji
i sekularyzacji zycia oraz kryzys wartosci zagraza swoistosci jego ojczyzny i kultu-
ry. Poniewaz w dyskursie polskim ojczyzna zostata zabsolutyzowana, a zagrozenie
przed nieznanym, ale bardzo realnym wrogiem, wg stéw ksiedza Tischnera, siegneto
poziomu ,narodowej psychodramy” (Tischner 1998), w tym okresie pojawity sie tak-
ze silne tendencje antysemickie (,Papiez moze chodzi¢ do synagogi, a polskie kato-
lickie radio i polski katolicki dziennik i tak wiedza lepiej, co mysle¢ o Zydach, ktérzy
zabili Pana Jezusa i pragna zniszczy¢ Polske”) (Bogucka, za Tischnerem 1998).

Powiazanie ,cesarskiego” i ,boskiego” w wielu spoteczefistwach nie do pomy-

Slenia, a jeszcze w wigkszej liczbie wspélnot nie do zrealizowania, to symboliczne
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potaczenie narodu i kosciota w jedna konstrukcyjna catos¢, mozliwe byto dzieki ak-
tywnosci i potedze kolejnego polskiego mitu — mitu romantyzmu.

Romantyzm jako dziewietnastowieczny kierunek dla cafej Europy oznaczat reha-
bilitacje emocjonalnosci, duchowosci i indywidualizmu w sztuce. Taka wizja $wiata
powstata w odpowiedzi na odwieceniowy triumf rozumu i jako reakcja na Rewolucje
Francuska i Wiosne Ludéw. W warstwie $wiatopogladowej podgrzewana byta przez
idee buntu wobec zastanego $wiata, protest przeciw uciskowi, walke wyzwolercza.
Bohater romantyczny byt samotny, sktécony ze Swiatem, najczesciej poswiecajacy
swe partykularne dobro w imie wyzszych racji (ojczyzny, mitosci, nowego porzadku
Swiata). Zwykle konczyt swe zycie tragicznie - niepowodzeniem i sromotng kleska
swojej misji lub sktadajac je w ofierze za lepsza sprawe.

W przypadku Polski epoka romantyzmu to czasy rozbioréw, kleski Napoleona
oraz Ksiestwa Warszawskiego, a takze utworzonego po Kongresie Wiederskim (rok
1815) Krélestwa Polskiego. Rado$¢ z powstania wlasnego quasi-panstwa psufa jed-
nak gorycz faktu unii personalnej z Rosja (car Aleksander byt krélem Polski) i tym sa-
mym silnej od niej zaleznosci. Nie potrzeba bylo lepszego podglebia do tworzacego
sie nowego nurtu, ktéry zdominowat szczegélnie twérczos¢ literacka. Do dzi§ do-
konania narodowych wieszczy z tego okresu znane sg wiekszosci oséb przechodza-
cych edukacje w polskiej szkole. Nie to jednak swiadczy w zywotnosci idei polskiego
romantyzmu, ale to, ze na jego fundamencie zbudowano narodowy mit i wzorzec
przezywania patriotyzmu. Badaczka kultury Maria Janion, ktéra w swych rozlicznych
pracach dekonstruuje wzorce polskiej kultury, zauwaza, ze pomimo przebrzmienia
epoki romantycznej w polskiej kulturze dostrzec mozna nie stabnacy romantyczny
paradygmat, ktérego idealy realizowaly sie w trzech etapach dwudziestowiecznej
historii Polski.

Maria Janion ten dominujacy od epoki porozbiorowej do upadku komunizmu,
dos¢ jednolity paradygmat, nazywa romantyczno-symbolicznym stylem kultury
(Janion 1996: 9) i opisuje w ten sposoéb: ,romantyzm wtasnie jako pewien styl, kon-
cepcja i praktyka kultury budujacej idee tozsamosci narodowej, probowat sprosta¢
sytuacji tragiczno-ironicznej, (...) przez jej artykulacje, estetyczne ujecie” (Janion
1991). Romantyzm organizowat zycie wokét wartosci patriotycznych do tego stop-
nia, ze nastapito kompletne pomieszanie porzadkéw, czego efektem byta sakrali-
zacja ojczyzny, sekularyzacja i upolitycznienie religii. Idee mesjanistyczne, wedtug
ktérych Polska miata by¢ ,Chrystusem narodéw” (por. Pietrasik 2005) zawtadnety
wyobraznig patriotyczng. Polacy umitowali ten autostereotyp wedtug ktérego Polska

jako naréd wybrany majacy przed soba wielkie cele zbawienia Swiata skfada swa
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ofiare niczym umeczony Jezus Mesjasz: ,Nikt nie byt tak bohaterski, nikt tak nie cier-
piat na swiecie catym” (Janion 1996: 50).

Kolejne zrywy romantyzmu to czas pierwszej wojny Swiatowej i okres Drugiej
Rzeczpospolitej. ,Religia patriotyzmu” przydatna byta w walce niepodlegtosciowej,
w budowie nowego panstwa i jednoczeniu spoteczenstwa wokét poswiecenia dla
ojczyzny. Specjalnej atencji doswiadczyt sam marszatek J6zef Pitsudski. Badacze moé-
wia nawet o zjawisku zwanym ,kultem Pitsudskiego” (por. Hein-Kircher 2008), kt6-
rego przejawami byfa m.in. bogata symbolika (portrety i pomniki, a nawet rekwizyty,
jak np. maciejowka, czy kasztanka), uroczyste obchody Swiat i rocznic zwigzanych
z Marszatkiem oraz patriotyczne wychowanie.

Reprodukcja romantycznego paradygmatu nastapita po raz kolejny w czasie dru-
giej wojny Swiatowej ze znacznie tragiczniejszymi skutkami. Pokolenie Kolumbdow
wychowane na ideatach miedzywojennego emocjonalnego patriotyzmu, na ab-
solutyzacji ojczyzny i apoteozie cierpienia uznawato koniecznos$¢ poswiecenia sie
do ostatecznosci w straceniczej walce. Opér wobec Niemiec, powstanie Polskiego
Panstwa Podziemnego, sabotaz i partyzantka to kontynuacja znanych schema-
tow: ,Znowu okazato sie, ze przypominanie o bohaterskiej przesztosci mobilizuje
Polakow. Ukazywanie historii Polski jako ciagu heroicznych samoposwiecen zwigk-
szafo sktonnos¢ do skfadania ofiary ze swego Zycia na ottarzu ojczyzny” (Nijakowski
2008: 111).

Podsycaniu tej praktyki sprzyjaty wytwory kultury artystycznej — w czasie dru-
giej wojny Swiatowej kultura i literatura byty lekarstwem na lek przed biologiczng
eksterminacja, wyniszczeniem narodu, barbarzynstwem i bezwzglednoscia oku-
panta oraz koszmarem totalitarnych doswiadczen. Bogucka uwaza, ze w twérczosci
z czaséw drugiej wojny $wiatowej zawarty jest ,tak wielki tadunek emocjonalno-
-ideowy, ze trudno analizowac¢ ja od strony formalno-artystycznej” (Bogucka 2008:
463). Patriotyczne piesni, narodowa poezja i proza opisujaca traume zycia pod wro-
ga okupacja niejako symbolicznie przypieczetowaty los polskiej ofiary, koniecznos¢
poswiecenia i tragiczny los.

Osobny  rozdziat panteonu kultury narodowej stanowia powstania:
Kosciuszkowskie, Listopadowe, Styczniowe, Wielkopolskie, trzy powstania slaskie,
Powstanie w Getcie Warszawskim i Powstanie Warszawskie. Tylko jedno wygrane.

Ostatnie z wymienionych, Powstanie Warszawskie jest na tyle kontrowersyjnym
wydarzeniem, ze do dzisiaj trzezwa, bezemocjonalna ocena tego faktu jest nie-
mozliwa. Nijakowski nazwat je ,samospalajacym sie symbolem”, poprzez ktéry ro-
mantyczny ideat wykrwawit sie na Smier¢ (Nijakowski 2008: 111). Trudno bowiem

z jednej strony nie uzna¢ heroizmu mfodych powstafncoéw, z drugiej nie wspoétczuc
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mizerii i beznadziei ich loséw. Powstanie byto bolesnie przegrane, straty w ludziach
i tkance miejskiej ogromne. | majac to na wzgledzie trudno méwi¢ o ogromnym
symbolicznym, mitycznym i kulturotwérczym znaczeniu Powstania bez cienia go-
ryczy. W poszukiwaniu sensu tej ofiary, za Tazbirem, mozna spekulowa¢, ze by¢
moze dzieki ofierze Powstania Warszawskiego, $mierci tysiecy ludzi i zniszczeniu
miasta, duch romantyzmu przygast na jaki§ czas, bo w innym wypadku trzeci zryw
romantycznego paradygmatu w Polsce bytby w 1956 lub 1970 roku (por. Nijakowski
2008: 112), co mogftoby sie skoriczy¢ znacznie tragiczniej (np. ingerencja wojskowa
Zwiazku Radzieckiego i panstw bloku socjalistycznego).

Romantyczny kod kazda kleske przekuwa w zwyciestwo, lub cho¢by w moral-
ny triumf, zatem niechetnie wspomina sie o decyzjach niepopularnych czy kontro-
wersyjnych, gdzie po$wiecenie zaowocowato jedynie strata i bélem. Cierpienie zo-
stalo uwznioslone i ono uwznioslato cierpigcych, ofierze nadawano heroiczny sens.
Tischner pisze o typowo romantycznym zréwnaniu porzadku heroizmu i porzadku
Swietosci w kulturze polskiej: ,Kto poswieca zycie, ten poswieca je dla wartosci,
ktére uwaza za absolutne. Dla wierzacego patrioty poswiecenie oznaczato przyjecie
krzyza Chrystusowego. Bohater skfadat swe zycie za ojczyzne na oftarzu Chrystusa.
Tym sposobem nadawat religijne znaczenie $mierci za ziemska sprawe.” Tischner
pyta zatem dalej: ,To, ze wierzacy bohater narodowy szukat ostatecznej nadziei
w krzyzu, jest czym$ oczywistym. Wytania sie inny problem: czy przez to, ze bohater
ofiarowat siebie Bogu, dokonywata sie sakralizacja i absolutyzacja ojczyzny? To piek-
ne, ze Polak umierat za ojczyzne dla Chrystusa, czy oznacza to jednak, ze Chrystus
umart wyfacznie dla Polaka?” (Tischner 1998).

Trzecim wybuchem romantycznego paradygmatu w XX wieku bylo powsta-
nie i dziatalno$¢ Solidarnosci, ktére wywotato rewolucje w historycznym mysleniu
Polakéw. Znanym szlakiem wypracowanych wzoréw walki niepodlegtosciowej uda-
to sie wykreowac¢ alternatywny obieg prasy, informacji i idei, a nawet opozycyjne
podziemie inspirowane Polskim Painstwem Podziemnym z czaséw drugiej wojny
Swiatowej. Janion podsumowuje wybuch Solidarnosciowego etosu w ten sposoéb:
,Solidarnos¢ przejefa i po swojemu rozbudowata romantyczng kulture emocjonal-
na, jej patetyczny patriotyzm i wierno$¢ niepodlegfosciowym ideatom. Stan wojenny
pogtebit te romantyczna emocjonalnos¢: manifestacje tozsamosci narodowej wyko-
rzystywaty symbole, gesty i rytuaty kultury romantycznej, zwtaszcza za$ martyrolo-
gicznego mesjanizmu” (Janion, 1996: 12).

Solidarnos$¢ to takze aktywizacja spoteczenstwa we wspélnym celu, mozna
wrecz uzywajac metafory Nijakowskiego, moéwi¢ o ,erupgji aktywnosci obywatel-

skiej” (Nijakowski 2008: 121). Niewatpliwie wspdlnotowos¢ Polakéw w tamtym
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okresie budowana byta poprzez podobne cele i przezycia, takze dzieki ustaleniu
jednego wspoélnego jasno sprecyzowanego wroga. Tischner szuka Zrédet wspélnoty
w czym$ transcendentnym, mieszczacym sie poza wspélnota sama, a dzieki dziatal-
nosci Solidarnosci tesknota Polakéw za czyms, co mogtoby spoi¢ podzielone i zra-
nione spoteczenstwo przynajmniej po czesci mogla by¢ zrealizowana: ,Reakcje
psychosomatyczne stoczniowcow i towarzyszacych im dziennikarzy, spazmatyczny
ptacz, uczucia nagfej szczesliwosci, zawaty serca i choroby, na jakie zapadaty ze stra-
chu partyjne osobistosci, emocjonalne uniesienia watpigcych przy zetknieciu z pro-
stolinijna, szczera religijnoscia — to $wiadectwa czesto pojawiajace sie w relacjach
z sierpniowych wydarzei. Sita doznan méwi o gtebokim poruszeniu, dotknieciu naj-
glebszych warstw osobowosci, znalezieniu odpowiedzi na niewyrazane dotad tesk-
noty” (por. Cizewska 2010, tuczewski 2010a: 17).

Ksztattowanie tozsamosci narodowej to takze dziefo tych Polakéw, ktérzy o oj-
czyznie pamietaja, obserwujac ja z oddali, zyjac poza granicami kraju. Z jednej
strony odlegtos¢ wzmacniata tesknote za wolna Polska, z drugiej strony ci, ktérzy
mieszkali i zyli z dala od kraju rodzinnego, czesto karmili sie raczej wyobrazeniami,
wizjami wolnej, silnej Rzeczypospolitej, jak pisze Najder: ,maja oni w swoich umy-
sfach wizje Polski nie takiej, jaka jest, ale takiej jaka by¢ powinna. (...) mysla o Pol-
sce, ale nie o Polakach” (Najder 1998).

Trudno chyba znalez¢ rodzine w Polsce, ktéra nie miataby kogo$ bliskiego na
emigracji. O skali zjawiska moga Swiadczy¢ liczby - cho¢ trudno o rzetelne dane, ze
wzgledu na zasieg i skale zjawiska oraz trudno$¢ w jego kompleksowym zbadaniu,
ale spekuluje sie, ze na okoto 38 milionéw Polakéw zyjacych w kraju, kolejnych
20 milionéw zyje na emigracji. Emigracja odbywata sie w kilku falach zwigzanych
ze zmieniajacymi sie warunkami politycznymi i gospodarczymi. Mozna moéwic o ta-
kich falach emigragji, jak emigracja po powstaniach narodowych XIX wieku (Wielka
Emigracja), nastepnie emigracja zarobkowa w Il pofowie XIX wieku az do drugiej
wojny Swiatowej, emigracja polityczna w czasie i po Il wojnie Swiatowej', tzw. emi-
gracja pomarcowa w 1968 roku (wyjazdy polskich Zydéw i os6b pochodzenia zy-
dowskiego z wskazaniem lIzraela jako kierunku' bedace bezposrednim skutkiem
kampanii antysyjonistystycznej, wedtug ktérej wrogéw wewnetrznych w komuni-

stycznym panstwie upatrywano w obywatelach pochodzenia zydowskiego), emigra-

14 Andrzej Paczkowski w ryc. na str. 168 Historii Polski wymienia kolejno liczbe polskich emigrantéw
w poszczegblnych krajach po drugiej wojnie Swiatowej: Stany Zjednoczone — 110 tysiecy, Kanada
— 50 tysiecy, Afryka Wschodnia — 20 tysiecy, Izrael — 55 tysiecy, Australia — 60 tysiecy, Francja — 30
tysiecy (1939-89, Paczkowski A., [w:] Samsonowicz, Wyczanski, Tazbir, ..., 2007, s. 168) m.in.
efektem emigracja dwoéch badaczy kultury Zygmunta Baumana i Leszka Kofakowskiego i kontynu-
acja ich karier zawodowych na Zachodzie.

15  M.in. efektem emigracja dwéch badaczy kultury Zygmunta Baumana i Leszka Kotakowskiego i kon-
tynuacja ich karier zawodowych na Zachodzie.
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cja z przyczyn ekonomicznych i politycznych w latach osiemdziesigtych XX wieku,
wyjazdy zarobkowe po 1989 roku i po 2004 roku (tzw. Druga Wielka Emigracja).

Istnienie tak duzej diaspory poza granicami panstwa ambiwalentnie wptywa na
kapitat spoteczny. Czes¢ Polonii to emigracja przymusowa, polityczna — tu kultywo-
wane sa wiezi z krajem, gtéwnie duchowe, symboliczne, majace na celu podtrzy-
mywanie w tych kregach znajomosci jezyka i kultury polskiej (np. Wielka Emigracja,
Instytut Literacki w Rzymie, Maison Laffitte i kregi paryskiej ,Kultury” oraz komba-
tanckie srodowisko londynskie po drugiej wojnie Swiatowej czy dziatalno$¢ wspot-
czesnych organizacji emigracyjnych), nawet jesli robi sie to wbrew polityce krajow
osiedlenia.

Zwiazek Polakéw z zagranicy z tym, co w kraju, jest nieodtagcznym elementem
polskich loséw. Emigranci, szczegélni ci, ktérzy maja zapewnione bezpieczeristwo
osobiste i finansowe, czesto angazuja sie w zadania pomocowe i organizujg swe sity
w momencie zagrozenia. W ostatnich latach takim momentem byta mobilizacja wy-
borcza w 2007 roku, kiedy wielogodzinne kolejki przed konsulatami RP w Londynie
i Dublinie nie odstraszyty mtodych polskich emigrantéw, ktérzy chcieli wzia¢ czyn-
ny udziat w wyborach do Parlamentu. Panistwowa Komisja Wyborcza raportowata
okoto 77% udziat uprawnionych do gtosowania w okregach zagranicznych (78%)
i na statkach (97%), w poréwnaniu do 54% w kraju (http://wybory2007.pkw.gov.pl/,
2011.02.05).

Dziatalno$¢ kulturotwércza patriotow Wielkiej Emigracji'®, twérczos¢ emigracyj-
nych artystow, wreszcie réwnolegly do PRL-owskiego Rzad i Prezydent na uchodzc-
twie tworzyly arsenat polonijnych $rodkéw budowania ,podwdjnej tozsamosci”.
Rozdzwiek byt na tyle silny, Ze Bogucka méwi nawet o istniejagcym przez dtugie lata
swoistym podziale kultury polskiej na emigracyjna i krajowa (Bogucka 2008: 510).

Z drugiej strony wyjazdy, czy to z powodéw ideologicznych, czy zarobkowych,
zniszczyly pierwotne lokalne struktury i wiezi spoteczne, czego przyktadem moze
by¢ coraz czesciej pojawiajace sie zjawisko okreslone terminem ,eurosieroty”, ktére
odnosi sie do dzieci opuszczonych przez rodzicow emigrujacych do krajéw UE po
otwarciu europejskiego rynku pracy w roku 2004.

Przypominajac o polifonii polonijnych loséw, ktére w zadnej mierze nie two-
rzg monolitu, trudno bowiem poréwnywac sytuacje Polakéw z Kazachstanu albo

Biaforusi z losem pracownikéw sezonowych w Unii Europejskiej, warto zwréci¢

16 Aleksander Brickner w ,Dziejach kultury polskiej” tak pisze o tym zjawisku: ,emigracja nie tylko
przetrwala prébe ogniowa zwyciesko, mimo nedzy materialnej moralnie nie upadta, nie tylko imie
Polakéw jako obroricéw wolnosci rozstawita, lecz przede wszystkim stworzyta wielkg literature
narodowa, ktérej przedtem nie byto, 6w skarb nieoceniony jakim naréd na wieki obdarzyta. (...) nie
zrodzita emigracja tych literatéw (...), emigracja nadata im ton, barwe, cata tres¢ i rame” (Brickner
1946: 422-423).
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uwage na to, ze nie zawsze deklarowane silne wiezi z ojczyzna sktaniaty emigrantéw
do powrotu. Po 1989 roku pomimo tego, ze przemiany demokratyczne tworzyty ta-
ka mozliwos¢ jak powrét do kraju to byta ona wykorzystywana tylko przez niektére
grupy emigrantéw (szczegblnie przez uchodzcéw politycznych, czy tzw. Polakow
z Kazachstanu) i nadal wigkszo$¢ wyjazdow to podréze ,w jedna strone”.

Migracja specyficzna, bo ,wewnatrzkrajowa”, mozna nazwac koniecznos¢ prze-
noszenia sie ludnosci z Kreséw Wschodnich na Ziemie Zachodnie i P6tnocne w wy-
niku powojennych zmiany granic Polski po ustaleniach konferencji pokojowych
w Teheranie, Jalcie i Poczdamie. Obywatele Niemiec po klesce Ill Rzeszy w 1945 ro-
ku zostali zmuszeni do opuszczenia Warmii i Mazur oraz Ziem Zachodnich, a na ich
miejsce wprowadzili sie obywatele polscy gféwnie z terenéw wschodnich, ktére po
wojnie utracone zostaly na rzecz Zwiazku Radzieckiego. Na dtugo zniszczyto to lo-
kalne wspdlnoty, ktére po przymusowej repatriacji (wczesny oficjalny termin opisu-
jacy te operacje) musiaty od poczatku budowac swe zycie codzienne. Niewatpliwie
wplyneto to na zawezenie kregéw zaufania, wiezy szersze niz rodzinno-krewniacze
zostaty administracyjnie nadwyrezone poprzez zmiane $rodowiska, otoczenia s3-
siedzkiego, destrukcje struktury spotecznej lokalnej wspélnoty i spowodowaty trwate
przeobrazenie przesiedlonych wspélnot. Podkreslajac wzajemny wptyw sfery kultury
i spofeczeristwa badacze wspominaja o wytworzeniu sie tzw. spotecznosci postmi-
gracyjnych w odniesieniu do wspélnot zamieszkujacych tereny, na ktérych dokonata
sie wymiana ludnosci (por. Sakson, Siedlisko nr 1; Machaj 2005). Zaznaczenie od-
miennosci spofecznej nowych regionéw otworzyto dyskusje nad podziatem spotecz-
no-kulturowym Polski. Rozréznienie na poszczegélne regiony historyczne, wskazuje
jednoczesnie na pewne odmiennosci na poziomie spotecznym. Co prawda nie ma
zgody co do tego jak podzielony wewnetrznie jest ten uznawany za homogenicz-
ny kraj (por. np. Zeromskiego ,trzy nieréwne potéwki” (Samsonowicz, Wyczariski,
Tazbir, ..., 2007: 36), podzial na cztery regiony Jalowieckiego i Szczepanskiego
(Jatowiecki, Szczepanski 2002), Bartkowskiego pie¢ regionéw (Bartkowski 2003)),
ale pojawiaja sie stafe lejtmotywy takiej kategoryzacji — np. biedny wschéd versus
bogaty zachdéd, statos¢ struktury spotecznej w regionach wschodnich czesci potudnia
i Polski srodkowej versus nowe osadnictwo zachodu i pétnocy.

Wedtug Machaj wschéd Polski to przewaga wartosci lokalnych, narodowych
i tozsamosciowych, szacunek dla dziedzictwa, wiezi terytorialne, natomiast zachéd
to przerwana ciagfos¢ kulturowa, racjonalno-indywidualny rys dziatalnosci miesz-
kancow, powiazanie ze strukturami ponadlokalnymi (por. Machaj 2005: 115-116).
Podziat ten poniekad pokrywat sie z wynikami badar elektoratu i preferencji wy-
borczych, w ktérych wykazano rozréznienie na trzy odmienne regiony Polski — od-
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powiadajace w wiekszosci podziatom na tereny zaboréw pruskiego, austriackiego
i rosyjskiego oraz ich kulturowemu oddziatywaniu (wiecej na ten temat por. Zarycki
2002; Bartkowski 2003)". W dyskursie potocznym, ktéry z czasem przeniknat do
sfery polityki i publicystyki méwi sie o podziale wzdtuz linii Wisty na tzw. Polske
A (byte tereny zaboru pruskiego, wyzsze uprzemystowienie, lepsza sie¢ transpor-
tu, mniejsze bezrobocie, wiecej inwestycji zagranicznych) i Polske B (tereny bytych
zaboréw rosyjskiego i austriackiego, zacofanie gospodarcze, gospodarka oparta na
rolnictwie, wiekszy poziom bezrobocia). Problem jest na tyle znaczacy, ze Komisja
Europejska w 2007 roku wprowadzita ,Program Rozwoju Polski Wschodniej” maja-
cy stuzy¢ zniwelowaniu regionalnych réznic gospodarczo-spotecznych.

Machaj sugeruje, ze pomimo stabych wiezi wioskowych, niskiej integracji zbio-
rowosci, stabszej roli wartosci tradycyjnych kapitat spoteczny mtodych spoteczenstw
na ziemiach zachodnich jest wyzszy (por. Machaj 2005: 83) niz w rejonach wschod-
nich ze wzgledu, m.in. na wysoki wskaznik mobilizacji spotecznej i sprawnos¢ dziata-
nia wladz samorzadowych, lepsza aktywizacje mieszkaricéw i lepszy poziom rozwo-
ju gospodarczego. Inni badacze wprost przeciwnie w mtodej strukturze spotecznej
i wiekszym liberalizmie upatruja stabosci postmigracyjnych spoteczenstw (Machaj
2005: 114, por. takze Kempny 2004b; Bojar 2004;). Jasno wskazuje to na réznice
pomiedzy regionami, ale takze na fakt, ze ocena wysokosci kapitatu spotecznego
zwigzana jest z tym, co uznamy za podstawowe dla jego budowania.

Na polski kryzys zaufania spotecznego przekfadajacy sie na poziom kapitatu spo-
tecznego miafo takze wptyw doswiadczenie totalitaryzmu (tematyka dotknieta juz
we fragmencie dotyczacym romantyzmu i zwigzku z katolicyzmem w niniejszym
tekscie). Pie¢ lat wojny z najezdzca hitlerowskim, pézniej prawie pétwiecze rezi-
mu komunistycznego niewatpliwie zostawifo $lad na wspéfczesnym spoteczenstwie.
Poczawszy od szkéd w kapitale ludzkim, dobrach kultury, infrastrukturze, przez de-
strukcje wiezi spofecznych wynikajacych z kryzysu zaufania zaréwno do witadzy, jak
i spoteczeristwa, po degradacje wartosci i niepewnos¢ egzystencjalna.

Degradacji wartosci, ktéra nastapita w czasach komunizmu, dos¢ szczegétowo
przyglada sie Andrzej Tyszka w artykule pt. Wartosci zdegradowane, wartosci ocalo-
ne (Tyszka A., Wartosci zdegradowane, wartosci ocalone, [w:] Stefan Bednarek (red.),
Nim bedzie zapomniana. Szkice o kulturze PRL-u, Wyd. Uniwersytetu Wroctawskiego,
Wroctaw 1997), gdzie jako powdd tego stanu rzeczy wymienia, m.in. nawarstwiaja-
17 Dziedzictwo zaboréw to nie tylko éwczesne réznice systemach prawnych, administracyjnych,

o$wiatowych czy gospodarczych, to nawet nie odmiennosci styli zycia czy obyczaju, ono ,trwa-

le odcisneto sie na charakterze narodowym i na kulturze politycznej Polakéw, stepito poczucie

odpowiedzialnosci za paristwo. Przez ponad wiek patriotyzm nakazywat walczy¢ z wladza (...).

Obywatele i elity polityczne nawykli do zachowan opozycyjnych. O wiele tatwiej przychodzito
obalenie niz ustanowienie rzadu” (Samsonowicz, Wyczanski, Tazbir, ..., 2007: 38).
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cy sie przez dekady kryzys autorytetéw i wzorcoéw osobowych, zgode na szaro$¢ co-
dziennosci czy erozje zycia etosowego, ktéra rozumie jako ,zatamanie etosu pracy,
moralnosci pracowniczej, etosu obywatelskiego i poczucia podmiotowosci obywa-
teli, etosu rodzinnego, rozpad tradycji i norm zycia zbiorowego” (Tyszka 1997: 32).
Autor sugeruje, co prawda, istnienie reliktéw etoséw na niektorych ptaszczyznach
zycia spotecznego, ale w innych niemniej waznych obszarach (szkofa, organizacje
miodziezowe, harcerstwo, armia i organy sprawiedliwosci) kompletng ich dekon-
strukcje (por. Tyszka 1997: 32).

PRL-owi zawdzieczamy catkowita destrukcje spoteczenstwa obywatelskiego,
polegajaca na celowym niszczeniu wiezi miedzyludzkich poprzez atomizacje i roz-
drobnienie wiezi spotecznych, budowanie atmosfery strachu i nieufnosci, kontrolo-
wanie i ujmowanie w tryby instytucjonalne dziatait wspélnych (z wyjatkiem rodziny,
przyjaciot i Kosciota) (por. Szacki 2003: 418). Walka o codzienny byt, obtuda i zaktfa-
manie, niesprawiedliwosci i pochwata koniunkturalizmu nie wptywata spajajaco na
wspdlnoty, ktérej dobro jawic¢ sie mogto jako odlegte, abstrakcyjne pojecie.

Przyktadem takiego rozdzwieku moze by¢ PRL-owski system nagréd i kar, kt6-
ry zupetnie nie pokrywat sie z potoczna logika tego co, komu i za co powinno sie
naleze¢, z czasem wiec logika ta zblizyta sie do wyktadni gratyfikacyjnej socjalizmu:
kazdemu wedle potrzeb, kazdemu wedle dziet, kazdemu wedle jego pozycji spo-
tecznej i kazdemu wedtug jego zastug wobec panujacej wtadzy (por. Ossowski 1962:
107-108; Tyszka 1997: 33). Nastgpita instrumentalizacja honorowych wyréznier —
medale, ordery, nagrody bywaty czesto zwiazane z finansowym dodatkiem do pen-
sji, a ich przyznawanie bylo tak czeste, ze niemalze nalezaly sie kazdemu. Czesciej
rzecznikiem wartosci, cztowiekiem honoru, obrorica zasad byt nie ten, kogo od-
znaczono medalem, ale ten, kto sprzeciwiajac sie wtadzy — nie przyjat go. Tak pro-
wadzona pedagogika spoteczna — pedagogika oparta na monopolu na wartosci, na
deprawowaniu i tamaniu charakter6w wprowadzata zamieszanie w relacjach spote-
czenstwa socjalistycznego — by znéw odwotac sie do Tyszki — ,formowaly sie dwie
kategorie skrajne - ,frajeréw”, przywyktych do godnosciowej deprywacji i dyskrymi-
nacji, oraz ,fetniakéw”, z piersig obwieszong medalami i petnym portfelem, a gwiz-
dzacych na zasady i wartosci, ponadto miedzy nimi zdezorientowana, zbatamucona
obserwowang ambiwalencja, milczaca i bierna wiekszo$¢” (Tyszka 1997: 34).

Za badaczami socjalistycznego spofeczeristwa i kultury mozna poda¢ wiele przy-
ktadéw aksjologicznych wolt w spofeczeristwie PRL-u. Wspomniany Andrzej Tyszka
rozréznia takie dziatania na wartosciach jak deformacje (np. prawa cztowieka stawa-
ty sie prawami cztowiek do zycia w pokoju), odwracanie ich sensu (np. ,opieka pani-

stwa” réwnata sie uzaleznieniu obywatela od instytucji, czy wrecz kontroli i inwigi-
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lacji obywateli), podmiany wartosci przez atrapy (np. zamiast bohatera narodowego
— ,bohater roku”, zamiast szczescia — pienigdze, zamiast $wieta Konstytucji 3 maja
— Dzien Oswiaty, Ksiazki i Prasy), zawtaszczanie symboli (Swieta koscielne — Swieta-
mi panstwowymi), dewaluacja wartosci (np. poprzez odpowiednie prawodawstwo
deprecjacja roli rodziny), eliminacja wartosci z zycia spofeczno-kulturowego (w tym
szczegblnie sakralnych), przemiana hierarchii wartosci, absolutyzacja wartosci wital-
nych (Tyszka 1997: 35-44).

PRL odczytywano tez przez pryzmat kultury ktamstwa (jak przypomina Maciej
Zieba: ,Pamietajmy bowiem, iz istota tego systemu byfo klamstwo. (...) Klamstwa
uczono wszedzie. Najmniej bolesnie w szkofach, bolesniej w urzedach i egzekuty-
wach, najbolesniej w komisariacie. Przez blisko p6twiecze ten system, w rézny spo-
s6b zatrut miliony serc i umystéw”, (Zieba 1996: 48-49), czy funkcjonowania takich
wartosci jak wstyd, réwnos¢ czy honor, ktérych korelaty przybieraty specyficzne dla
totalitarnego systemu formy i modalnosci (wiecej por. np. Wolska 1997; Tariczuk
1997; Przystas-Faruga 1997). Mowi sie wrecz o wykreowaniu nowego typu czfowie-
ka - ,homo sovieticus” - szarego obywatela, zniewolonego, poddanego nadrzednej
wiadzy, koniunkturaliscie, konformiscie, unizonemu wobec karmigcego go systemu,
czerpigcego zen profity i przyzwyczajonego do opieki panstwa (por. np. Tischner
1990).

Kryzys wartoéci zwiazany jest takze z upadkiem etosu inteligenckiego. Powstanie
tej majacej rodowdd szlachecki klasy spotecznej zwiazane byto ze zmianami w fol-
warczno-feudalnej strukturze spotecznej oraz z postepujaca modernizacja i migracja
do miast. Od czaséw zaboréw to ta klasa spoteczna byfa gtéwnym piewca i nosni-
kiem idei narodowych i wzorcéw kulturowych oraz budowania poczucia przyna-
leznosci do wspoélnoty. Misyjna postawa inteligencji podszyta byfa troska o dobro
wspoélne, o tradycje i kulture. Za skfadowe inteligenckiego etosu uwaza sie m.in.
awans kulturowy, wyksztatcenie i tworcza prace, aspiracje kulturalne, wyzszos¢ god-
nosci nad postawami pragmatycznymi, wrazliwos¢ na krzywde innych, troske o do-
bra narodowe i ojczyzne (Bartoszek 2003: 91-92).

Dziafania hitlerowskiej i radzieckiej wiadzy dazyty do tego, by te warstwe nie
tylko zindoktrynowa¢ i zmusi¢ do kolaboracyjnej wspotpracy, ale przede wszystkim,
by nosicieli kultury narodowej pozby¢ sie w sensie biologicznym. Eksterminacja pol-
skich elit kolejno dokonana przez obu okupantéw'®, a pézniej dziatania nowych

wiadz spowodowaly, ze w powojennej Polsce etosowa inteligencja stata sie mniej-

18 Wymieniajac kilka przyktadéw zorganizowanych niemieckich akgji eksterminagji inteligendji
polskiej — Ausserordentliche Befriedungsaktion, Inteligenzaktion, Sonderaktion Krakau (por.
Samsonowicz, Wyczanski, Tazbir, ..., 2007, s. 125 i dalsze) oraz kilka radzieckich miejsc kazni
polskich elit - Katy, Ostaszkéw, Starobielsk.
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szoscia, a prym widdt ,nowy inteligent” (inteligent partyjny, inteligent z awansu) na
ustugach ustroju. Niezaleznos¢ pogladéw, brak koniunkturalizmu, postawa godno-
Sciowa, kultura duchowa jako sita napedowa tej warstwy spotecznej ustapity stuzeb-
nosci wobec ustroju i catkowitej od niego zaleznosci, partykularyzmowi, pogoni za
kariera. W opozycji do przedwojennych warstw inteligenckich pojawita sie inteligen-
cja z awansu spofecznego: ,[ustréj — przyp. aut.] opierat sie na narzucanej przemoca
indoktrynacji mtodego pokolenia, na masowej o$wiacie, na ujednoliconym przeka-
zie kulturowym realizowanym poprzez cenzurowane masowe media i partyjnie ste-
rowane $Srodowiska edukacyjne” (Bartoszek 2003: 86).

Wyksztatcona inteligencja partyjna o robotniczo-chtopskich korzeniach pomimo
swego koniunkturalistycznego zaciecia do korica ani nie mogta czuc¢ sie inteligencja,
poniewaz ze wzgledu na szybki awans nie przyswoita tradycji, wiedzy i etosu inteli-
genckiego, ani nie mogta bezpiecznie czu¢ sie wsréd poplecznikéw systemu, istniata
bowiem programowa nieufnos¢ wtadz do wyksztatconych obywateli (por. Bartoszek
2003: 85). Inteligencja cieszyta sie jednak pewnym prestizem, cho¢ wiadza wprost
umniejszata jej role kosztem faworyzowanych przez system robotnikéw i chtopéw.
Najnizsze uposazenia byty domeng umystowych stanowisk pracy, co znacznie stu-
dzito orientacje na sukces merytoryczny czy artystyczny, ktéry i tak zwykle musiatby
by¢ zgodny z socjalistycznymi wytycznymi i zaakceptowany przez aparat partyjny.

Ostabianie pozydji inteligencji wykorzystane byto do wykreowania dyskursu do-
minacji warstw robotniczych i chtopskich w PRL-u. Dos¢ preznie funkcjonuje mit
o tym, jak wiele komunizm wniést w polska wies, szczegélnie gdy mowa o moder-
nizacyjnej sile panstwa (elektryfikacja, walka z analfabetyzmem), pamieta¢ jednak
nalezy, ze bylo to niejako wymuszone zacofaniem cywilizacyjnym i technologicz-
nym kraju. Czesciowo byly to inwestycje fasadowe i pozorne, ale nalezy przyznac,
ze zaréwno rolnictwo, kultura ludowa oraz kultura robotnicza w pewnych swych
przejawach mogly liczy¢ zaréwno na wsparcie ideologiczne, jak i materialne syste-
mu. Walka klas, sojusz robotniczo-chtopski byly czesto tematem wystapieri wiadz
panstwowych i socrealistycznej tworczosci artystycznej. Szczegdlnym przyktadem
ciekawego podejscia paristwa do problemu klas spotecznych byty ,punkty za po-
chodzenie” dla kandydatéw na studentéw z rodzin chtopskich i robotniczych, kt6-
re miaty wyréwnywac braki tychze w kapitale kulturowym i wptywa¢ na zréwnanie
szans przy starcie na wyzsze uczelnie, przy czym odpowiednio dzieci z rodzin in-
teligenckich (tzw. inteligencja pracujaca) miaty by¢ tym samym przyhamowywane
w swych dazeniach.

Nie tylko socjalistyczna walka klas, ale i znacznie wczedniejsze feudalnie uksztat-

towane spoteczeistwo odcisneto swe pietno na stratyfikacji spoteczenstwa polskie-
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go. Pozostatosci wzorcéw zachowania, kulturowych kodéw i specyficznego typu
wiezi spofecznych odziedziczone po ,Polsce zasciankowej” czy ,kulturze folwarku”
uwaza sie za silnie obecne w kulturze polskiej. Wedtug Szackiego ,szlachecki dwo-
rek” jeszcze w XIX wieku byt ostoja polskosci, a polski obywatel mieszkat wtasnie na
wsi (Szacki 2003: 414-415). Byt nim najczesciej szlachcic, bo az do okresu powo-
jennego (reforma rolna po Il wojnie $wiatowej) chfopstwo byto marginalizowane,
a dwoér dominowat gospodarczo i kulturowo. Dodatkowym czynnikiem wspieraja-
cym te hipoteze jest fakt stabosci mieszczanstwa, co znacznie odréznia kulture pol-
ska od zachodnioeuropejskiej. Mieszczanstwo bardziej symbolizowafo ,$wiadomos¢
mieszczanska” niz warstwe spofeczng i miato zbyt maty potencjat by by¢ jakakolwiek
alternatywa dla kultury folwarku. Mozna zartobliwie stwierdzi¢, ze wspétczesnie pol-
ska klasa $rednia pojawia sie gféwnie jako przedmiot akademickich i politycznych
dyskusji i pytan o jej istnienie.

Takze Edwin Bendyk (powotujac sie na badania Hryniewicza) podkresla cig-
gla obecnos¢ niektérych folwarczno-feudalnych  wzorcow  kulturowych. Za
Hryniewiczem feudalne ukfady wytropi¢ mozna w PRL-owskim zakfadzie pracy
(pracownik jest wyalienowany, nieidentyfikujacy sie z zaktadem pracy, skupiony na
realizacji wlasnych celéw gospodarczych). Pokiosie tego wzorca jest obecne do dzi$
w warstwie budowania organizacji zaréwno po stronie pracownikéw (polscy pra-
cownicy preferuja afiliacyjno-obronny model motywacyjny - np. pewnos¢ pracy, do-
bra organizacje, dobre stosunki ze wspoétpracownikami i kierownikami, szacunek,
ciepte emocjonalnie relacje kolezensko-rodzinne, nisko natomiast cenia osiagniecia
indywidualne (por. Bendyk 2007), jak i kierownictwa (jak pisze Bendyk: ,dominuja
postawy wodzowskie, autorytarne lub w najlepszym przypadku — biurokratyczne.
Kierowanie wodzowskie odwotuje sie do dyskrecjonalnosci, jest emocjonalne i mato
przewidywalne. Co gorsza, pracownikom generalnie odpowiada taki styl kierowania.
Przypomina to opowiesci z dawnych folwarkéw, gdzie pan lub ekonom byt despota,
czesto nieprzewidywalnym, ale mozna go byto udobrucha¢ podejmujac pod kolana”
(Bendyk 2007).

Mentalnosciowe feudalne pozostatosci widoczne sa takze w sferze szeroko rozu-
mianej kultury, ktéra ma przefozenie na zycie spofeczne i gospodarcze. Czym innym
jest PRL-owska lewizna czy wspétczesne kombinowanie, jak nie efektem gospodar-
ki opartej na panszczyznie? Anna Sosnowska znalazta wiecej takich powiazan (por.
Sosnowska 2008: 39-40), ale juz przyjrzenie sie tylko temu jednemu mechanizmo-
wi — istniejacej do XIX wieku panszczyznie - ukazuje site tradycji feudalnej i potege
dziedzictwa przesztosci w ksztattowaniu wspétczesnej wspélnotowosci i spoteczein-

stwa obywatelskiego: ,Spoteczne i gospodarcze skutki [panszczyzny — przyp. aut.]
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(teraz): Stabe umiejetnosci nowoczesnej kalkulacji gospodarczej. Gospodarnosé
panszczyzniana — zatajen, oszustw, udawania. Paistwo (socjalistyczne i teraz) jako
folwark i pan, ktéry wykorzystuje i trzeba je przechytrzy¢. Nieptacone podatki, wytu-
dzenia swiadczen. Podwoéjnosé dochodéw w sferze budzetowej” (Sosnowska 2008:
39 [tabela]). Kultura folwarczna charakteryzuje sie takimi komponentami jak: chtop-
ski materializm i zachtannos¢ oraz kompleksy wobec Zachodu, korupcja, nieréw-
nos$¢ wobec prawa, ,znajomosci” (amoralny familializm, nepotyzm), brak matrycy
do wdrozenia obowiazkowosci, systematycznosci, pracy ,u podstaw” oraz wspot-
pracy obywatela z parnstwem w celu rozwoju zaréwno panstwa, jak i obywatela.

Edwin Bendyk w folwarcznych pozostatoéciach upatruje dobre podglebie do zja-
wiska, ktére nazywa ,metakultura biernosci” (Bendyk 2008: 33 i dalsze). Jest ona
struktura, ktéra zaburza komunikacje, hamuje innowacje, nie inspiruje kreatywno-
Sci i wspiera tradycyjno$¢. Mozna w tym upatrywac jeden z wiekszych probleméw
kultury polskiej, by¢ moze jeszcze niewystarczajaco zbadany i wymagajacy pogte-
bionych interdyscyplinarnych studiéw. Pomimo tych brakéw nawet przy pobieznym
spojrzeniu na problem mozna wykaza¢ wptyw metakultury biernosci na inne sfery
zycia, co Janusz Hryniewicz podsumowuje tak: ,Gospodarka przezywa dzi$ podob-
nie rewolucyjny moment transformacji, jak na przetomie XV i XVI w. Powstaje go-
spodarka oparta na wiedzy. To ona jest Zrodtem najwiekszych korzysci, ale wymaga
odpowiedniej mentalnosci i kultury organizacyjnej. W efekcie jej rozwoju ustali sie
nowy podziat pracy. Jesli nie weZmiemy aktywnego udziatu w tym procesie, to po-
dobnie jak przed 400 laty zostaniemy na marginesie, jak wowczas stanowigc jedno-
cze$nie zaplecze aprowizacyjne i cywilizacyjne przedmurze” (Hryniewicz, cyt. za
Bendyk 2007).

Powyzsze aspekty uznane za najwazniejsze komponenty polskiej sfery symbo-
licznej zostaly przedstawione w znacznym uproszczeniu, bez wskazywania wszyst-
kich mozliwych odcieni i p6l wzajemnych wykluczeri i pokrywania sie trendéw kul-
turowo-historycznych. Pamieta¢ nalezy tez o heteronomicznym charakterze kultury,
niejednorodnosci tego zjawiska, wystepowaniu wariantéw i wariacji, kultur alterna-
tywnych i nade wszystko o niebezpieczenstwie kazdej generalizacji. To, co powyzsze
wskazywac ma tylko na jakis gtéwny nurt rzeczywistosci mityczno-symbolicznej, kt6-
rej zaprezentowane elementy wybrane zostaty w celu wskazania tego, jak historycz-
ne i kulturowe determinanty moga wptywac na poziom kapitatu spotecznego, jak
sa ze soba w pewien sposéb powiazane i skad ich sita oddziatywania. Kapitat spo-
teczny, bedac zjawiskiem daleko bardziej skomplikowanym i podlegajacym r6zno-
rodnym wptywom wymykajacym sie prostym zasadom pedagogiki spotecznej i pro-

pagandy panstwowej, cechuje ztozono$¢ uwarunkowan jego ksztaftowania. Mozna
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zatem powiedzie¢, ze w spoteczeiistwie polskim proces tworzenia wiezi i oddolne;j
aktywizacji spoteczenstwa byt zwiazany z polska przesztoscia i kulturg (ale nie tylko
poprzez wymienione w tekscie aspekty), a przez wieki polskie dziedzictwo narodo-
we i tradycja (ktére przede wszystkim za podstawowg warto$¢ upatruja siebie same
czyli dziedzictwo i tradycje wiasnie, tylko w pewien wybiérczy sposéb traktowane)
byly z jednej strony katalizatorami, z drugiej hamulcami w rozwoju partycypacyj-
nych wzorcéw.

Wspoétczesna dynamika zmian kulturowych réwniez nie pozostaje bez wptywu
na strukture spofeczna. Ruchy lokalne i ogélnoswiatowe, ktérych jednoczesne wy-
stepowanie Bauman zamknat w terminie ,glokalizacja”, nie pozostaja bez wptywu
na zachowania i postawy Polakéw. Po 1989 roku nastanie polskiej ,normalnosci”,
dtugo wyczekiwanej i wywalczonej, wielu zawiodto. Pojawity sie nowe dylematy,
a istniejace nie mogly by¢ w stary sposéb rozwiazywane - nalezato pozby¢ sie nawy-
kéw i nauczy¢ zycia spotecznego i gospodarczego od nowa.

Tragiczna sytuacje w Polsce pokomunistycznej dos¢ trafnie opisuje historyk i opo-
zycjonista Zbigniew Najder: ,Modele zachowar, znane nam z poezji Stowackiego,
z dziet Orzeszkowej, Sienkiewicza i Zeromskiego, z ,bibuty” Pitsudskiego i opowie-
éci o zotnierzach lat 1939-45 — tych w mundurach pod Narvikiem i Monte Cassino
i tych w akowskim podziemiu — te modele przestaty by¢ wzorami dla wspétczesnych
Polakéw. Rzecz w tym, ze byly to modele okreslajace, definiujace polskos¢; innych
wiasciwie nie mamy. Modele zycia praktycznego, modele wypetniania obowiazkéw,
ale tylko bezpiecznych, bez narazania sie — te wzorce, tak czeste w innych krajach,
w Polsce nie przyczynialy sie do utwierdzania tozsamosci narodowej, wrecz prze-
ciwnie” (Najder 1998).

Maria Janion posuwa si¢ do bardziej radykalnych stwierdzei — uwaza, ze kryzys
wartosci i kryzys paradygmatu romantycznego spowodowat upadek ideatu bohater-
stwa, co z kolei implikowato szersze zmiany na pfaszczyznie wspdlnotowej: ,Do
wszystkich bowiem naszych nieszczes¢ dotacza sie jeszcze i to, ze stracilismy okala-
jace stale nasze postacie romantyczne piekno, nasz ideat bohaterstwa, raz utajony,
raz jasny, lecz stale nam towarzyszacy. Zaczyna blednac heroizm romantyczny — to
wspaniate marzenie o zbiorowosci o sobie samej. Czy staliSmy sie juz odrazajacy,
brudni, Zli? Nie mozemy sami siebie kocha¢ w swym ideale, i nikt juz nas nie bedzie
kochat...” (Janion 1996: 15).

Niewatpliwie w czasach pokoju, gospodarki rynkowej i konsumpcjonizmu ideat
romantyczny zostat zdegradowany, stracit swa sife, ale czy na pewno zniknat? Gdy
przyjrzymy sie obchodom zatoby po $mierci Jana Pawta Il (rok 2005), a potem po

$mierci w katastrofie lotniczej cztonkéw delegacji rzadowej w Smolerisku (rok 2010)

129



130

KAPITAL SPOLECZNY | EDUKACJA

widzimy, jak wielka jest tesknota za romantyzmem - ofiarg za ojczyzne, rozbudo-
wang symbolika narodowa i wspélnym przezywaniem i jak sprawnie spofeczeristwo
potrafi sie organizowac w sytuacjach wyjatkowych. By¢ moze dramat takiego forma-
tu jest dopiero czyms, co wedtug postulatéw Tischnera, przekraczajac wspélnote,
pozwala jej sie konstytuowac.

Kapitalistyczna trzezwos¢, rzeczywistos¢ przektadajaca sie na prawa rynku, inte-
resu, odejicie od etosu i ideatéw wykazata stabos¢ i niemoc Polakéw w okresach sta-
bilizacji. Strategie i pielegnowane wzorce bedace bardzo pomocne w czasach kle-
ski i sromoty, nie sg skuteczne w nowej rzeczywistosci. By¢ moze stad niski poziom
polsko-polskiej wspétpracy, wzajemnego szacunku i zaufania? Zakowski nazywa ta-
ki stan rzeczy zgrabng metafora ,spoteczenstwa grzybiarzy”. Tak wyjasnia, skad to
poréwnanie: ,Staliémy sie wspdlnota grzybiarzy. To znaczy: wsiadamy w autokar,
jedziemy na grzyby, kazdy biega sam, a na trzeciego maja, jedenastego listopada,
jak samolot spadnie, wracamy do autokaru i jestesmy przez chwile razem. A potem
znowu do lasu i zeby tylko kto$ przypadkiem sie nie zblizyt! Bo wyzbiera moje grzy-
by. Jesli grzybiarz widzi na horyzoncie drugiego grzybiarza, to by go od razu zastrzelit
(gdyby tylko byt mysliwym) albo podrzucit muchomora. Najlepiej, zeby dookota nie
byto innych ludzi, bo ze spotkania z drugim czfowiekiem nie moze wynikna¢ nic do-
brego” (Zakowski 2010: 53-54).

Konglomerat narodowych doswiadczen sktada sie z poszczegblnych elementéw
takich jak np. dfuga (prawie dwustuletnia) tradycja bycia w opozycji, przeciwko pan-
stwu, przeciwko aparatowi administracji: ,Nie mam jednak poczucia, ze gdy wrzu-
cam kartke, zmieniam co$ na lepsze. Nie mam poczucia, ze wiadza, ktérg wytonimy,
bedzie pracowata dla naszego dobra. Ta Swiadomos¢ dotyczy, jak mysle, bardzo du-
zej czesci spofeczenstwa. Poczucie, ze wtadza pracuje dla nas, nie jest bardzo popu-
larne” (Zakowski 2010: 54).

Ta wdrukowana matryca bycia ,obok”, braku demokratycznego wptywu na losy
kraju i srodowiska, do tego podsycona przez kompleks biernos¢ i wyniesiong z zy-
cia w feudalizmie, zalezno$¢, poddanstwo i ktamstwo, wymieszana z poczuciem
bycia wybrancem i bohaterem zastugujacym na najwyzsze uznanie, spowodowata,
ze trudno méwic o afirmacyjnych mechanizmach i pozytywnych wzorcach partycy-
pacji w zyciu spotecznym, wspdlnej odpowiedzialnosci, za wspdlny kraj i wspélny
los. Spotfeczenstwo polskie to raczej wspdlnota negatywna, a kazdy wyboér, to wybor
mniejszego zta, wybory przeciwko komus i czemus. Trudno zatem nie usmiechna¢
sie na taki opis rzeczywistosci dokonany przez Zakowskiego: ,Powszechne jest my-
Slenie, ze chtopi nas wykorzystuja, gérnicy nas wykorzystuja, nauczyciele, emeryci,
rencisci. Politycy i dziennikarze nas wykorzystuja (i sa Swiniami). Jak zabieraja eme-
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rytom, rencisci sie ciesza; jak chtopom wychodzi, inteligencja sie¢ martwi. Pamigtam
stynng juz rozmowe miedzy profesorem Geremkiem a Waldemarem Pawlakiem,
gdzie Geremek méwi: ,Bo dla nas wazni sg ludzie, a dla was tylko krowy, konie”. To
wskazuje na gtebokie pekniecie. Nie facza nas wspélne emocje. Poczucie wspélno-
ty rozpadto sie. | to nie na dwie, lecz na wiele wrogich sobie wspélnot” (Zakowski
2010: 54). Przy takim podejsciu trudno méwi¢ o tworzeniu wspdélnoty czynu, o ak-
tywnym wyjsciu poza wspoélnote symboliczna, a jedyna recepta wydaje sie by¢ (za
Aneta Gawkowska wracajac do metafory grzybiarskiej) dogtebna zmiana rozumo-
wania, by przesta¢ mysle¢ o swoich grzybach, a zacza¢ mysle¢ o lesie (Luczewski
2010b: 10).

Status quo nie sktania do optymizmu. Pytanie, czy mozna znalez¢ jakie$ antido-
tum? Jak mozna przeciwdziata¢? Jak wzmocni¢ poczucie wspélnotowosci? Jak pobu-
dzi¢ aktywnos¢ obywatelska? Jak zmieni¢ obraz ojczyzny? Jak probowac wptynac na
kapitat spofeczny, uzywajac do tego istniejacego dziedzictwa kulturowego i tradycji?
Wytaniajace sie pytania z pewnoscig s wielopfaszczyznowe i dotykaja r6znorod-
nych aspektéw funkcjonowania polskiego spoteczenistwa, a znalezienie na nie odpo-
wiedzi wymaga szerokich studiow i by¢ moze réwniez chociazby préby przynajm-
niej pilotazowego wprowadzania postulowanych zmian.

Rozwiazania, ktére pojawiaja sie na tamach publikacji badawczych i publicy-
stycznych, wskazuja gtéwnie na potrzebe rozwoju pozytywnego w kazdym znacze-
niu tego stowa. Na czerpanie z tradygji, nie tylko wzorcéw romantyczno-religijnych,
ale tez racjonalno-swieckich. Na podkreslaniu tradycji poprzez jej wykorzystanie
dla przysztosci i spoteczenstwa wiedzy. Jeden z autoréw, podkreslajac zaleznosc¢ re-
ligii i modernizacji zauwaza: ,wiele do naszej historii wniosta epoka Jagiellonéw:
Polska silna, katolicka, ale i wielonarodowa, otwarta na Europe, tolerancyjna, ktéra
cechuje pluralizm wyznaniowy i twércza otwartos¢ na inne religie” (Nosowski 2008:
113-114), ten poglad wspierany jest przez niektérych dziataczy politycznych, np.
Rafafa Dutkiewicza, ktéry na tamach ,Wiezi” dodaje: ,[modernizacja moze odnies¢
sukces] jedynie wowczas, gdy (...) bedziemy w stanie zachowac to, co jest w Polsce
niezwykle cenne — szacunek dla tradycyjnych wartosci. Jedli sie stanie inaczej, tkan-
ka spoteczna, ktéra i tak z réznych powodéw nie jest wystarczajaco gesta, bedzie
bardzo szybko erodowa¢, a proces modernizacji nie uzyska spotecznej gtebi, nie be-
dzie wystarczajaco solidnie — w sensie spotecznym wifasnie — ufundowany” (cyt. za
Nosowski 2008:111). Najsilniejszym nosnikiem tych wartosci jest w Polsce Kosciot
katolicki. Dlatego polityk konkluduje: ,nasze powodzenie w Unii zalezy i od tego,
jak upowszechnimy Internet, i od tego, czy nadal w niedziele bedziemy chodzi¢ do
kosciota” (tamze).
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Wracajac jeszcze raz do koncepcji Ingleharta, nadzieje mozna widzie¢ takze
w przemianie pokoleniowej. Jego hipotezy socjalizacji i niedostatku odwotuja sie do
podlegajacych zmianom kulturowym hierarchii potrzeb réznych dla kolejnych po-
kolen. Pokolenia, ktére wzrosty w czasach trudnych ekonomicznie, czasach kryzysu,
beda pomimo polepszenia statusu bytowego, skupia¢ sie na realizacji potrzeb ma-
terialnych. W takich wspélnotach prym wiodty beda wartosci materialistyczne, czyli
te dobra, ktérych podaz jest niska. Zmiany w hierarchii wartosci nadchodzi¢ be-
da z generacyjnym op6znieniem i dopiero nastepne pokolenie, ktére socjalizowane
bedzie w warunkach dobrobytu, majac zaspokojone podstawowe potrzeby wspiaé
bedzie sie mogto ku wartosciom wyzszym, tym ktére Inglehart nazywat postmateria-
listycznymi. Czyli tutaj tez widzie¢ mozna szanse na zwigkszenie dziafar na rzecz
wspélnoty, na rzecz innych, potrzebujacych i tym samym rozwdj wiezi spotecznych
i kapitatu spotecznego. Koncepcje pamieci kolektywnej, czyli tego jak postrzega sie
zbiorowa przesztos¢, twierdza nawet, ze dopiero wykroczenie pewnych tresci poza
jeszcze dalsze pokolenia (np. trzecie lub czwarte) pozwala funkcjonowac im na bar-
dziej zobiektywizowanym, interpersonalnym poziomie, wtedy przechodza one bo-
wiem z pamieci komunikacyjnej do kulturowej, ktéra nie jest juz charakterystyczna
dla jednostki tylko dla zbiorowosci (por. Assmann 2008). Zatem pojawia si¢ pytanie
kolejne, pytanie o to jak edukowac nastepne pokolenia by mogty unie$¢ te odpowie-
dzialnos¢ za aktywizacje i uspotecznienie Polakéw? Chyba nie pozostaje nic innego
jak odwota¢ sie do Baumana, ktéry tymi stowy przybliza postulat ponowoczesne;j
pedagogiki: ,edukowac sentymentalnie, ale zarazem uczy¢ ironizowa¢ wyobrazenia
kulturowe” (Bauman 2000: 252).
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Ekspansja edukacyjna i kapitat spoteczny
Piotr Mikiewicz

Kapitat spoleczny w Polsce — diagnoza

Diagnoza spoteczna przeprowadzona pod kierownictwem Janusza Czapinskiego
wyraznie pokazuje na deficyt kapitatu spotecznego i spoteczernstwa obywatelskiego
w Polsce. Jak to obrazowo ujmuje Czapiriski, mamy naréd i rodzing, a nie mamy
spoleczenstwa:

W Polsce sa dwa zbiorowe podmioty, w ktérych instrumenty wspofpracy funk-
cjonuja w miare skutecznie: nardd i rodzina. Miedzy rodzina i narodem istnieja jed-
nak inne jeszcze wspdlnoty tworzace spoteczenstwo. W tych posrednich podmio-
tach zbiorowych mechanizmy wspétpracy albo w ogéle w Polsce nie funkcjonuija,
albo opierajg sie wylacznie na instrumentach prawnych. Préznia miedzy rodzing
i narodem, o ktérej w latach 70. pisat prof. Stefan Nowak nie znikneta, nie wypetnita
sie spoteczeristwem obywatelskim” (Czapinski 2005).

W diagnozie spofecznej 2003 i 2005 i 2007 i 2009 jako wskazniki kapitatu spo-
tecznego przyjeto zaufanie interpersonalne, przynaleznos¢ do organizacji i petnienie
w nich funkgji, udziat w nieprzymusowych zebraniach publicznych i zabieranie na
nich glosu, dobrowolne dziatania i inicjowanie dziatan wspélnych na rzecz spotecz-
noéci lokalnej, udziat w wyborach lub referendach ogélnokrajowych lub lokalnych
oraz pozytywny stosunek do demokracji. Efekt diagnozy opartej na pomiarze tych
elementoéw jest druzgocacy: Polska nie spelnia zadnego kryterium spoleczeistwa
obywatelskiego. Pod wzgledem ogélnego zaufania interpersonalnego zajmujemy

ostatnie miejsce wsroéd krajow objetych badaniem European Social Survey.

Rysunek 1. Odsetek 0séb twierdzacych, ze innym osobom mozna ufac.
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W Polsce w 2008 r. zarejestrowanych w rejestrze REGON byto 58 237 stowa-
rzyszen i ponad 9000 fundacji. Przy rozszerzonej definicji trzeciego sektora jest
96000 zarejestrowanych organizacji pozarzadowych, 58 % z nich prowadzi aktywna
dziatalnos¢, 10 %. nie prowadzi zadnych dziatani. Sktonnos$¢ do stowarzyszania sie,
gdy przynalezno$¢ do organizagji stafa sie po zmianie systemu w petni dobrowolna,
gwattownie spadfa z 30,5 % w 1989 r. do 13% (15,6 %.) w 2007 r. Lokujemy sie pod
tym wzgledem, podobnie jak pod wzgledem zaufania, na ostatnim)miejscu wsérod
krajow objetych badaniem European Social Survey (Czapinski 2009).

Rysunek 2. Przecietna liczba organizacji, do ktérych naleza respondenci.
3

Zrédio: dla wszystkich krajow, wlacznie z Polskg ESS - European Social Survey 2002, dla Polski DS
— Diagnoza Spofeczna z 2009r.

W Polsce w 2009r. cztonkami , jakich$ organizacji, stowarzyszen, partii, komite-
tow, rad, grup religijnych, zwiazkoéw lub két” byto 13,2 proc. badanych; z czego 10,1
proc. nalezato tylko do jednego stowarzyszenia; 2,3 proc. do dwoch, a 0,8 proc. do
dwoch lub wiecej; 86,8 proc. nie nalezy do zadnej organizacji” (Sutek, Diagnoza
Spoteczna 2009: 265).

Jak dalej wskazuja autorzy Diagnozy Spotecznej, Polakéw cechuje niski wskaz-
nik wrazliwosci na dobro wspdlne — co wazne, najnizszy jest wérod oséb do 24
roku Zzycia, a tylko nieznacznie wyzszy wsréd oséb w wieku 24-34. Co gorsza,
pomiedzy 2007 a 2009r. wartos¢ wskaznika ulegta ostabieniu. Wskaznik wrazliwo-
Sci jest najnizszy wsrod mieszkajacych na wsi i w matych miastach, biednych i stabo

wyksztatconych.
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W Diagnozie Spotfecznej 2009 badaniu poddano nie tylko poziom formalnego
uczestnictwa w stowarzyszeniach, ale tez udziat w nieformalnych zebraniach, inicja-
tywach wspélnotowych. Jak wskazuje Antoni Sutek ,Ludzie, ktérzy chcag co$ robi¢
dla swojej spotecznosci, nie musza w tym celu zrzeszac sie w formalne organizacje.
Wystarczy, ze podejma lub wiacza sie w jakies dziatania na rzecz wlasnej spotecz-
nosci. Badanie pokazuje jednak, ze jest to zjawisko tak samo rzadkie jak przyna-
lezno$¢ do organizacji formalnej (wyr. PM.). Tylko 15,6 proc. badanych w cia-
gu ostatnich dwoch lat angazowato sie ,w dziatania na rzecz spotecznosci lokalnej
(gminy, osiedla, miejscowosci, w najblizszym sasiedztwie” — w dziatania na tyle waz-
ne, by pomysle¢ o nich w chwili formutowania odpowiedzi na pytanie. W 2007 .
os6b takich byto 14,1 proc., w 2005 r. byto 13,6 proc., w 2003 r. — 12,9 proc., a w
2000 r.— 8,0 proc. Cho¢ wiec poziom zaangazowania Polakéw na rzecz lokalnych
spotecznosci jest niski, to w ostatniej dekadzie wida¢ jego systematyczny wzrost”
(Diagnoza Spotfeczna 2009: 266).

,Skoro Polacy tak stabo sie zrzeszajq, rzadko sami podejmuja dziatania na rzecz
wiasnych spotecznosci, niechetnie sie zbierajg, by co$ wspélnie postanowi¢ a potem
zrobi¢, to nie maja okazji, by sie nauczy¢ zorganizowanego dziatania spoteczne-
go i naby¢ umiejetnosci potrzebnych do zycia w spoteczenstwie obywatelskim. Nie
moga sie nauczy¢, jak dziata najprostsza organizacja dobrowolna, jak sie zorganizo-
wacé w celu rozwiazania lokalnego problemu, jak poprowadzi¢ zebranie, zeby nie
skoniczyto sie bez efektu, jak przekonywac innych do swoich racji i znalez¢ sojuszni-
kow, jak przeprowadzi¢ wybory, jak napisa¢ pismo do urzedu i wptyna¢ na jego de-
cyzje. (...) Nie umieja, bo nie dziafaja, a nie dziataja, bo nie umieja — nie majg wie-
dzy typu know-how, nie wiedza, jak sie do tego zabra¢ i jak sie to robi.” (Diagnoza
Spoteczna 2009: 270)

Zwiazek edukaciji i kapitalu spotecznego w Polsce

Wezesdniej wskazalismy, ze wnioskiem generalnym z analiz przemian we wspot-
czesnym systemie edukacji w Polsce i Islandii jest to, ze obserwujemy niezalez-
ny od réznic spoteczno-kulturowych podobny proces ekspansji edukacji na coraz
wyzszych szczeblach. Jak te obserwacje mozna pofaczy¢ z przedstawionymi wyzej
tezami o kapitale spotecznym? W jaki sposéb teoretyczna aparatura kapitatu spo-
tecznego moze poméc w zrozumieniu faktu, ze ekspansja edukacyjna nie redukuje
nieréwnosci spotecznych?

Rozpocznijmy od konstatacji, ze przemiany funkcjonowania i wykorzystania
oswiaty sa zwigzane z generalnymi procesami spotecznymi towarzyszacymi ,p6z-

nej nowoczesnosci” - wzrost ztozonosci i nieprzejrzystos¢ struktur spotecznych,
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brak wyraznych regut alokacji w stale zmieniajacej sie strukturze spofecznej. Jedna

z podstawowych charakterystyk wspétczesnego Swiata jest ,ryzyko” i ,niepewnos¢”.

Edukacja jest w tym kontekscie traktowana jako inwestycja tylez konieczna, co nie-

dajaca gwarancji efektéw. Powszechne dzi$ wydaje sie przeSwiadczenie, ze edukacja

jest wazna. Jednoczesnie jest narzedziem, ktére wykorzystywane jest w rézny spo-

s6b przez rézne srodowiska spoteczne, z r6zng swiadomoscia znaczenia tej inwesty-

cji. Kapitat spoteczny w tej sytuacji:

a) stanowi generalne warunki spoteczne funkcjonowania edukacji (z punktu widze-
nia koncepcji J. Colemana i R. D. Putnama);

b) stanowi zaséb réznych warstw spotecznych w rywalizacji z innymi o dostep do
pozycji spofecznych (z perspektywy koncepcji P Bourdieu).

Wykorzystujac te dwa tropy myslenia do analiz funkcjonowania polskiej edu-
kacji, efektow pracy szkoty w réznych srodowiskach, musimy wskaza¢ trzy rodzaje
wnioskéw.

Po pierwsze, w ramach optyki Colemana/Putnama, biorac pod uwage generalne
uwarunkowania kapitatu spotecznego pokazane w poprzednim paragrafie, musimy
stwierdzi¢, ze w Polsce warunki spoteczne realizacji wszelkich przedsiewzie¢ spo-
tecznych — nie tylko edukacyjnych — sg, delikatnie méwiac, trudne. Obserwujemy
niski poziom zaufania spotecznego, préznia spoteczna polegajaca na braku struktur
posrednich pomiedzy mikrosrodowiskami rodzinnymi a paristwem, brak poczucia
efektywnej kontroli spotecznej, a z drugiej rozdecie biurokratycznych regulacji, po-
woduja zjawisko ,niewydolnego spofeczeristwa”. W ten sposéb mozna powiedzie¢,
ze sukces edukacyjny w Polsce, jezeli ekspansje uznamy za sukces, realizuje sie nie
dzieki, ale pomimo zasobéw kapitatu spotecznego.

Po drugie, w ramach optyki Bourdieu, mozemy podejrzewac (niestety brak ba-
dan z wykorzystaniem tej perspektywy), ze podobnie jak to ma miejsce w innych
spoteczenistwach kapitalistycznych (patrz Ball 2003), kapitat spoteczny jest zasobem
wykorzystywanym przez polska ,nowa klase srednig” w celu zbudowania swojej po-
zycji w strukturze spotecznej. To wtasnie oni, dzieki posiadanym zasobom kulturo-
wym, potrafig rozpoznawac logike pola edukacyjnego, zdaja sobie sprawe koniecz-
nosci specyficznej interwencji w to pole w celu zagwarantowania odpowiednich
efektéw edukacyjnych dla swoich dzieci. Méwiac obrazowo, rodzice klasy sredniej,
wiedza ze i wiedza jak angazowac sie edukacje swoich dzieci w celu zwiekszenia ich
szansy i w ten sposob wptywaja na procesy selekcji spotecznych w tonie edukacji.
Edukacja formalna, bedac poddana oddziatywaniom z jej spotecznego otoczenia,

moze zwrotnie oddzialywa¢ na to otoczenie poprzez efekty swojej pracy oraz po-
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przez zjawiska towarzyszgce pracy instytucji oswiatowych — chodzi tu o niezamierzo-

ne efekty spoteczne funkcjonowania szkoty w Srodowisku.

Studium przypadku

Przyktadem tego dwustronnego zwiazku moze tu by¢ historia projektu polega-
jacego na zaktadaniu matych przedszkoli w $rodowisku wiejskim Dolnego Slaska.
W projekcie badawczym majacym na celu ewaluacje efektéw dziatan projektu
,dziemy do przedszkola” realizowanego przez Fundacje Edukacji Przedszkolnej
(wiecej patrz np. Jaros, Margiela, Mikiewicz 2009), diagnozowano m.in. wptyw
zasobdéw kapitatu spotecznego na realizacje inicjatywy edukacyjnej oraz zwrotnie
wptyw jej realizacji na spotecznos¢ lokalna. Badanie dotyczyto trzech Srodowisk,
w ktérych obserwowano odmienne mechanizmy relacji spotecznych. W pierwszym
z nich inicjatywa ,ldziemy do przedszkola” trafita na przygotowany juz grunt, przez
funkcjonowanie na terenie gminy stowarzyszenia, ktére uczestniczy w wielu pro-
gramach edukacyjnych. W efekcie fatwiej bylo o zaktywizowanie zasobéw organi-
zacyjnych w celu rozpoczecia dziafalnosci przedszkola, ktére powstato przy prowa-
dzonej przez to stowarzyszenie szkole podstawowej. Szkota w tej miejscowosci jest
silnym animatorem dziatan spotecznych, umiejetnie wciaga mieszkancéow w dzia-
tania na rzecz pomocy dzieciom. Jest to przyktad, w jaki sposéb szkofa moze by¢
bardzo waznym transmiterem wartosci i symboli szerszego spoteczeristwa, aktywi-
zowac lokalng spofecznod¢ i zapobiega¢ marginalizacji spofecznej lokalnego $ro-
dowiska. Spotecznos¢ posiada relatywnie dobre zasoby kapitatu spotecznego typu
bonding i bridging (w ujeciu Putnama), wydaje sie otwarta na impulsy z zewnatrz
i nie obserwujemy duzego rozktadu relacji spotecznych. Dzieje sie tak wtasnie dzie-
ki dziatalnosci stowarzyszenia prowadzacego szkote i przedszkole. Do dodatkowych
warunkéw sprzyjajacych takiej sytuacji nalezy dodac bliskos¢ Wroctawia (stolicy re-
gionu) i innego wiekszego miasta, gdzie tatwo zdoby¢ prace. W efekcie poziom zy-
cia w miejscowosci pozwala mieszkaiicom na podejmowanie dziatar na rzecz dobra
publicznego.

Przyktadem odmiennej sytuacji jest inna wie$ biorgca udziat w projekcie, gdzie
zdiagnozowano deficyty w kapitale spotecznym zaréwno w wymiarze wiezi we-
wnatrz spotecznosci (bonding), jak i pomostéw do szerszych zasobéw spoteczno-
-kulturowych (bridging). Zatomizowana, negatywnie do siebie nastawiona zbioro-
wos¢, boryka sie tam z problemami zaniedbania infrastrukturalnego i bieda. Brak
zaufania do siebie i nieufnos¢ do instytucji z szerszego spotecznego tta — lokalnej
wladzy, instytucji panstwowych, podmiotéw dziatajacych na szczeblu regionu i kraju

— powoduje ograniczenie potencjatu rozwojowego i nieche¢ do jakichkolwiek dzia-
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tait na rzecz dobra publicznego. Sa one podejmowane tylko przez ludzi z zewnatrz
— biznesmendéw inwestujacych w przedsiewziecia regionalne, podmioty regionalne;j
polityki, organizacje o zasiegu ponadlokalnym.

W tych warunkach funkcjonowanie przedszkoli zarzadzanych w ramach projek-
tu ,Idziemy do przedszkola” sifa rzeczy przebiega odmiennie, chociaz nie we wszyst-
kich wymiarach. Réznice zaznaczaja sie przede wszystkim na poziomie odbioru sen-
sownosci inicjatywy i gotowosci do partycypacji w realizacji projektu. Najlepiej pod
tym wzgledem sytuacja wygladata w pierwszej omawianej wsi, najgorzej w ostatniej,
gdzie inicjatywa byta wyraZnie oprotestowana przez mieszkancéw. Probujac ujac
wyniki analiz w syntetyczne wnioski, musimy wskaza¢, ze pomimo wykazanych r6z-
nic pomiedzy badanymi srodowiskami pojawiaja sie pewne rysy wspélne:

*  wséréd wiekszosci mieszkanicow widac brak wiary w grupowe przedsiewziecia,

w sens dziatalnosci dla dobra grupy;

* w kazdej z badanych gmin inicjatywa zatozenia przedszkola byta przyjeta z nie-
dowierzaniem, brakiem wiary w sukces;

* nie ma pozytywnego wzorca ,spotecznika”, partycypacji spotecznej;

* brak wiedzy na temat mozliwosci partycypacji spotecznej;

* skostnienie (tradycyjne wiejskie?) oraz opornos¢ w przyjmowaniu zmian jako ta-
kich, nietolerancyjnos¢ dla innych, obcych, dla nowych pomystow, zamkniecie

w matej spotecznosci, czasem trudne do pokonania dla nowych mieszkaricéw,

ktoérzy wydaja sie by¢ z ,innego $wiata”;

* brak wiary w polityke — w skali makro, brak wiary we wtasne sprawstwo i mozli-
wos¢ wplywu na rzeczywistosc.

W badanych zbiorowosciach obserwowano inne reakcje i jakos¢ pracy przed-
szkoli. Jednoczesnie we wszystkich Srodowiskach zaobserwowano uruchomienie
spotecznych mechanizméw towarzyszacych dziataniu przedszkola. Ludzie, do tej
pory nieufni i izolowani, zaczeli sie spotykac przy okazji imprez okolicznosciowych
organizowanych przez przedszkole, przyprowadzajac i odbierajac dzieci z przed-
szkola, pracujac wspdlnie przy przygotowaniu pomieszczen, organizujac dojazd dla
dzieci z dalszych miejscowosci. W ten spos6b pojawia sie spoteczny kontekst dla bu-
dowania i wzmacniania wiezi oraz przefamywania wzajemnej nieufnosci. Widzimy
zatem wyrazny efekt kreacji kapitatu spotecznego. Jednoczesnie nalezy pamietac,
ze dziata tutaj wspominane wczesniej btedne koto kapitatu spotecznego — w $ro-
dowiskach o duzych zasobach spotecznych tatwiej organizowac kolejne inicjatywy
i w ten spos6b wzmacnia sie ten kapitaf, natomiast w spotecznosciach, w ktérych
brakuje kapitatu spotecznego, trudno o jakiekolwiek dziafania, zatem nie ma impul-
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séw dynamizujacych rozwdj lokalnej spotecznosci. Mozemy tu méwi¢ o klasycznym
przypadku Zasady Mateusza'.

Dodatkowym aspektem funkcjonowania kapitatu spotecznego w Polsce, zwtasz-
cza w Srodowiskach wiejskich, jest generalny niski poziom zamoznosci obywateli.
Jak wskazuje Piotr Sztompka (2010), zaufanie, jeden z kluczowych elementéw kapi-
tatu spotecznego, bardzo mocno zalezy od poziomu zamoznosci. Tam, gdzie ludzie
Zyja na granicy ubdstwa, trudniej o inicjatywy dla dobra wspélnego, gdyz oznaczaja
one podijecie ryzyka, ze w przypadku niepowodzenia, jednostki straca nawet te nie-
wielkie zasoby, ktére posiadaja (patrz Sztompka 2010). Tymczasem wedtug szacun-
kéw GUS na granicy ubdstwa w Polsce zyje blisko 20% obywateli. Jest to oczywiscie
zwigzane z innymi wskaznikami funkcjonowania gospodarki, zwtaszcza poziomem
bezrobocia, ktére w grudniu 2010 roku wynosito ok. 12,3%. Sa to wskazniki $rednie,
obserwujemy duze zréznicowanie przestrzenne tego wskaznika i wyrazne dyspro-
porcje pomiedzy duzymi miastami, stolicami regionéw oraz peryferiami. Dla przy-
kfadu na Dolnym Slasku $redni poziom bezrobocia w tym czasie wynosi 13,0%, we
Wroctawiu (stolicy regionu) ok. 5,4%, natomiast np. w powiecie gérowskim 27,4%.

To trafnie obrazuje zr6znicowanie zasob6w pomiedzy lokalnymi spotecznosciami.

19 Kazdemu bowiem, kto ma, bedzie dodane, tak ze nadmiar miec bedzie. Temu zas, kto nie ma, zabio-

ra nawet to, co ma — biblijna zasada, ktérej socjologiczne zastosowanie omawia, m. in. Kazimierz
Stomczynski (2009).
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Kapitat spoteczny i kulturowy w rozwoju szkolnictwa
ponadgimnazjalnego Islandii XX wieku

Gestur Gudmundsson

Podejscie teoretyczne tego rozdziatu oparte jest w gtéwnej mierze na koncepgcji
Bourdieu. Nie oznacza to jednak, ze bedziemy badali jedynie funkcjonowanie kapi-
tatu spofecznego jako $rodka niezbednego w osiagnieciu spofecznie uznanego kapi-
tatu kulturowego. Jest to préba przesuniecia perspektywy Bourdieu blizej Putnama,
gdzie przyjrzymy sie kapitatowi spotecznemu funkcjonujacemu nie tylko jako sposéb
wplywania na dystrybucje kapitatu ekonomicznego i kulturowego, lecz takze jako
srodek w tworzeniu innych form kapitatu oraz osiagania synergii posréd grup spo-
tecznych, jak i samych spotecznosci.

Splatajace sie formowanie kapitatu spofecznego i kulturowego byto kluczowym
elementem rozwoju spotecznego, ktéry okoto roku 1900 umozliwit Islandii uformo-
wanie panstwa. Edukacja stafa sie najwazniejsza przestrzenia aktywnosci dla tego
rozwoiju.

W artykule tym zostana pokrétce opisane instytucje edukacji zawodowe;.
Zostana tez one poddane analizie w kategoriach kapitatu spofecznego i kulturowe-
go. Podkreslimy role kapitatu spotecznego, jaka spetniat on w innowacjach edukacyj-
nych na poczatku XX stulecia, zmianach ktére byty nastepstwem ogélnego wzrostu
edukacji w przededniu drugiej wojny Swiatowej oraz obecnej sytuacji szkolnictwa
ponadgimnazjalnego.

Reprodukcja i produkcja kapitatu spotecznego i kulturowego w ustanawianiu
i ksztaltowaniu islandzkiego szkolnictwa ponadgimnazjalnego na poczatku XX
wieku

Zasadniczymi sitami wtadzy w Islandii XIX wieku byli przedstawiciele kréla dui-
skiego oraz klasy spotecznej dos¢ zamoznych rolnikéw pochodzenia autochtoniczne-
go, ktérzy dzielili swoja wiadze przez stulecia (Gunnar Karlsson, 1995; Gudmundur
Halfdanarson, 1995). W drugiej pofowie XIX wieku niektére z filaréw limitowanej
autonomii wewnetrznej w Islandii zostaty podniesione, zaznaczone instytucjonalnie
przez powotany parlament — Althing — w roku 1845, oddzielng konstytucje islandzka
z roku 1874 i rzady autonomiczne z roku 1904.

Podczas tego okresu administracyjna elita wiadzy stafa sie bardziej ,islandzka”
miedzy innymi poprzez takie reformy, jak ustanowione w Reykjaviku w roku 1846
Reykjavik Grammar School, czy Uniwersyteckie Szkoty Prawa, Medycyny i Technolo-
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gii w p6znych latach XIX stulecia — w roku 1911 te trzy szkoty potaczyly sie, tworzac
Uniwersytet Islandzki. Absolwenci tych szkét uformowali niewielka, uprzywilejowa-
na grupe, ktéra zmonopolizowata stanowiska publiczne. W grupie tej istniaty bliskie
wiezi spofeczne, a takze silne wspétzawodnictwo, wystepowaty réwniez konflikty.
Jednakze do roku 1904 wierno$¢ krélowi duriskiemu nadawata ton tej rozgrywce.

Grupa ta byta doé¢ niewielka, kilkaset os6b. Byfa ograniczong wersja podobnych
elit wladzy, ktére rozwinety sie w Danii w tym samym czasie. Zostata ona pdzniej
okreslona mianem: ,Dannelsesmonopolen” (co w pofaczeniu niemieckiego i angiel-
skiego oznacza¢ moze ,The Bildung Monopoly”). Zaréwno w wieku XIX, jak i p6z-
niej w wieku XX gféwna warstwa administracyjna Danii sktadata sie niemal wyfacznie
z kandydatéw prawa Uniwersytetu w Kopenhadze, kt6rzy byli rekrutowani z nielicz-
nych szkét ogélnoksztatcacych. Te z kolei rekrutowaty swoich uczniéw przewaznie
z rodzin ulokowanych juz na szczeblu administracyjnym.

Niewielka elita wladzy w Islandii byta rekrutowana z Liceum w Reykjaviku, do
kt6érego uczeszczali gléwnie synowie oficjeli paristwowych oraz bogatej czesci rolni-
kow. W toku ich nauki, oficjele przebywajacy w Reykjaviku pomagali swoim synom
w uspotecznieniu na poziomie zycia reprezentowanym przez elity. Sposobem na to
byty zaproszenia na skromne wieczorki towarzyskie, gdzie rozmowa miafa charakter
naukowy, argumentacja byfa wyszukana, a flirt mozliwy jedynie w niewielkiej grupie
kobiet w miescie, okreslanych mianem dobrej partii (Gudjén Fridriksson, 2002-3;
Sigran Pélsdoéttir, 2010).

Po roku 1904 poddarstwo krélowi nie byto juz wiecej warunkiem koniecznym
dla kariery na szczeblu administracyjnym. W tym samym czasie niektérzy chfopcy
(a nawet dziewczeta), nalezacy do najwazniejszych rodzin kupieckich, uczeszczali
do Liceum w Reykjaviku. Te mate zalazki demokratyzacji byty jednak ograniczone
przez fakt, iz droga ta wciaz prowadzita do administracji publicznej oraz uczestnic-
twa politycznego, a takze, iz przez kolejne dekady, zdecydowana wiekszo$¢ uczniéw
pochodzifa z rodzin nalezacych do klasy wyzszej, 75% w latach 1930 (Guttormsson
208, 1, 241).

Gospodarka islandzka byfa zawsze oparta na rolnictwie i rybotéwstwie, a indu-
strializacja miata swoje poczatki w ostatnich dekadach XIX stulecia. Powolny roz-
woj zamienit sie w rewolucje na przetomie stulecia, kiedy to jedna trzecia populacji
przeniosta sie z obszaréw wiejskich do nadmorskich osad. Spowodowato to moder-
nizacje rolnictwa oraz mechanizacje floty rybackiej. Zadne instytucje edukacyjne,
ktére mogtyby szkoli¢ pod katem gospodarki, nie zostaty wybudowane. Jednakze
nowi przedsiebiorcy okazali sie tak zamozni w ramach swojego wyksztafcenia, jak
ich fach oraz transakcje ekonomiczne, ktére przeprowadzali. W zaledwie pare de-
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kad, rolnicy, mistrzowie zawodu, kupcy, jak i pozostali, zorganizowali sie, by zbudo-
wac szkolnictwo skupione wokét ich zawodéw, pociagali za odpowiednie sznurki,
wywierali nacisk na politykéw, aby ci wspierali ich wysitki oraz szukali kontaktéw
z ich odpowiednikami w krajach sasiednich. Chcieli znalez¢ odpowiednich nauczy-
cieli swojego fachu. Po tych paru dekadach, zdofali zbudowa¢ niewielka liczbe insty-
tucji oswiaty, ktére szkolity wiecej jednostek niz monopol publiczny czy szkolnictwo
akademickie.

Fachowcy ci uformowali zasadniczy trzon szkolnictwa zawodowego. Oficjalna
edukacja w rzemiostach zawodowych nie byta obecna w Islandii az do péznych lat
XIX stulecia. Kazdego roku, w celu odbycia praktyk, wyjezdzata do Danii okreslona
liczba mezczyzn — jednakze historia ta nie jest udokumentowana w tym samym stop-
niu, jak historia studentéw uniwersyteckich udajacych sie do Kopenhagi. Wiekszos¢
z nich powracata do Islandii, tak jak czynili to rzemiesnicy, ktérzy bardzo czesto pra-
cowali dla kupcéw duriskich. Bardzo czesto szkolili oni réwniez mtodych mezczyzn,
cho¢ nie posiadali zadnych uprawnien nadawania pieczeci danego fachu (16nskélinn
i Reykjavik 50 dra, 1954)

W roku 1874 zostata w Reykjaviku ustanowiona oficjalna edukacja zawodowa.
Pozostawata ona jednak staba az do czaséw Szkoty Zawodowej w Reykjaviku po-
wstatej w roku 1904. W szkole tej wykfadano przedmioty ogélne, a komisje magi-
sterskie i czeladnicze nadzorowaty jakos¢ szkolenia praktykantéw. Z poczatku jedy-
nie czes¢ przedmiotéw byta wyktadana tym systemem, nalezaty do nich: stolarstwo
i drukarstwo. Wkrétce jednak doszty nowe przedmioty, takie jak m.in. obrébka me-
tali, ktére pomogly Islandii przejs¢ rozwéj rewolucyjny.

Pomimo Zze industrializacja odbywata sie w wioskach i matych miasteczkach,
reformy rolnictwa stanowity zasadnicza cze$¢ modernizacji Islandii. Juz w latach
1880., w réznych czesciach kraju ustanowione zostaty cztery szkoty dla rolnikéw.
Byly one czescia rolniczego ruchu reformacyjnego, ktéry zostat zainspirowany po-
dobnymi ruchami w catej Skandynawii. Jego site napedowa stanowit rozrost osad
nadmorskich, ktéry zwiekszyt zapotrzebowanie krajowego rynku na produkty rol-
nicze. Dla zon rolnikéw i gospodyrn domowych w duzych gospodarstwach zostaty
ustanowione oddzielne szkoty (Eyran Ingadéttir, 1992).

W ostatnich dekadach XIX w. modernizacja Islandii oparta byta na zwiekszo-
nym rybotéwstwie oraz handlu z innymi narodami, a rosnace znaczenie zawodéw
wyuczonych byto gtéwnie oparte na konstrukcji doméw i budowie fodzi. Jedna
z pierwszych ustanowionych szkét rzemiesiniczych byta szkofa szkolaca kapitanéw
(1891). Wymagato tego przede wszystkim zapotrzebowanie, jako ze wciaz rosta licz-
ba i rozmiar kutréw rybackich. Niemal dwiescie lat po wynalezieniu maszyny paro-
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wej w Anglii, poczatek rewolucji przemystowej w Islandii jest czesto oznaczany na
rok 1904, kiedy to pozyskano pierwsze kutry motorowe. W tym czasie norweskie
todzie wielorybnicze wyptywaly juz z islandzkich portéw od kilku dekad. Byty one
zmotoryzowane, a mechanicy norwescy osiedlali sie w portach islandzkich, gdzie
szkolili mtodych Islandczykéw pochodzacych z okolicznych wiosek. Ci mechanicy,
wraz z budowlaficami i pozostatymi rzemieslnikami powiazanymi z handlem, stali
sie podstawg zawoddw przyuczonych na terenie rozwijajacych sie osad nadmor-
skich. Czasami pracowali réwniez z rolnikami, ktérzy z koniecznosci i checi postepu
przyuczyli sie fachu obrébki metali i kilku innych specjalizacji. Jednakze Reykjavik,
jako centrum kraju, rozwijat sie dos¢ szybko; to tutaj przybijata wigkszos¢ todzi han-
dlowych, tutaj znajdowata sie administracja centralna, a do korica XIX wieku pojawili
sie tutaj rowniez rzemieslnicy. Wkrétce po ustanowieniu Szkoty Zawodowej w Rey-
kjaviku w roku 1904, grupa mechanikéw maszyn stworzyta stowarzyszenie, gildie.
W kolejnym kroku zaczeli oni przygotowania do edukacji, ktéra uczynitaby zados¢
rosnagcemu zapotrzebowaniu na fachowcéw. Szkota mechanikéw maszyn zaczeta
swoja dziafalno$¢ w roku 1915, a zaledwie po kilku latach przestata zaopatrywac je-
dynie flote, lecz takze warsztaty mechaniczne i elektrownie (Franz Gislason, 1990).

W drugiej potowie XIX wieku rozwinetfa sie powoli islandzka klasa kupiecka.
Poza nielicznymi, ktérzy uczeszczali do szkét handlowych w Danii i Anglii, wiek-
szo$¢ pracownikéw byta przeszkalana w miejscu pracy. Do konica XIX wieku zaréw-
no pracodawcy, jak i pracownicy z obszaru handlu powofali zwiazki zespotowe.
Rozwazano w tym miejscu réwniez kroki majace na celu poprawienie statusu tej
grupy. Najistotniejszym rezultatem byfo najprawdopodobniej powotanie szkoty han-
dlowej w Reykjaviku w roku 1905 (Jon Gislason, 1955). Celem tej szkoty byfa edu-
kacja zaréwno pracownikéw, jak i przysztych pracodawcoéw $wiata biznesu. Poza
programem szkolnym za wazne uznano réwniez odpowiednie spedzanie czasu wol-
nego oraz zycie spoteczne. W tym celu szkota pomagata swoim uczniom odnalez¢
wiasciwe zakwaterowanie, a takze wspierata ich w zyciu spotecznym.

Inicjatywy, ktére wymienilismy, pochodzity od grup rzemieslniczych lub fachow-
cow. Wszyscy oni poszukiwali publicznego poparcia, zaznaczajac jednoczednie, ze
instytucje edukacyjne, ktére zostaty przez nich zainicjowane, powinny by¢ kontrolo-
wane przez dane rzemiosto, jako ze wszystkie te inicjatywy nalezaty do sfery przed-
siewzie¢ prywatnych. W zawodach nalezacych do sfery publicznej zostaty przyjete
inne zasady. Edukacja nauczycieli, pielegniarek czy potoznych, zostata zainicjowana
przez grupy zawodowe, jednakze ich ustanowienie, finansowanie, tworzenie od-
powiednich instytucji administracyjnych, zalezato przede wszystkich od wtadz po-
wszechnych. Po szeregu dobrowolnych i indywidualnych inicjatyw w 1908r. w Rey-
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kjaviku zostata utworzona publiczna szkota edukacji nauczycielskiej. W nastepnym
czasie ustanowiono kursy dla pielegniarek i potoznych.

Koncepcje kapitatu spotecznego i kulturowego sa odpowiednie do wyjasnienia
centralnych mechanizméw tych inicjatyw, musza by¢ one jednak wspierane przez
inne koncepcje. Szkota Licealna w Reykjaviku oraz Uniwersytet Islandzki zmonopo-
lizowaty kapitat kulturowy Islandii, a powiekszajace sie zawodowe i branzowe gru-
py spoteczne zmuszone byty do zainicjowania instytucji oraz reprodukgji i rozwoju
swojej szczegblnej formy kapitatu kulturowego, ktéra zostata wykluczona z ,Bildung
Monopoly”. By tak sie stato, musialy one wzmocni¢ wiezi spoteczne otaczajace kaz-
da z profesji. Ich celem byto ustanowienie kapitatu faczacego kapitat spoteczny z in-
nymi profesjami, a takze czynnikami zewnetrznymi, takimi jak politycy, przywédcy
i sieci w przylegajacych profesjach.

Jednakze pomimo podjetych wysitkéw, nie udato sie zjednoczy¢ wszystkich za-
kreséow w celu budowania kapitatu spofecznego i kulturowego. Odmienne szkoty
dla rolnikéw oraz ich zon mogly angazowac sie w spokojne wspétzawodnictwo.
Ustanowienie Szkoty Kooperacyjnej w roku 1918 oznaczato rozpad edukacji ku-
pieckiej dla ruchu kooperacyjnego oraz, zasadniczo liberalnej, Szkoty Handlu.

Procesy budowania kapitatu spotecznego i kulturowego byty zadziwiajgco szyb-
kie. Reguta bylo ustanawianie placéwek szkolnych zaledwie po kilku latach przygo-
towan. Roéwniez po kilku latach odbywat sie proces ich konsolidacji. tatwos¢ ta byta
wspomagana faktem, iz szkoty byly w gléwnej mierze oparte na tradycjach edukacyj-
nych zaczerpnietych z innych krajéw, gtéwnie Danii, cho¢ Szkota Kooperacyjna byfa
oparta raczej na praktyce Ruskin College w Oxfordzie, Anglia (Gudjén Fridriksson,
1991-93).

Jako ze klasy byly niewielkie, ustanowione szkolnictwo zawodowe i fachowe
w Islandii okoto roku 1880 az do czaséw pierwszej wojny swiatowej, nie obejmowa-
to zbyt duzej liczby os6b. Kazdego roku do szkét przyjmowano pare setek ucznidw.
Ten skromny poczatek znamionowat rewolucje jakosciowa. Budowanie kapitatu spo-
tecznego i kulturowego na przetomie XIX i XX wieku wytworzyto podstawe eduka-
cyjna dla nowych i przedefiniowanych frakgji klasy $redniej na terenie Islandii, frakgji
ktore staty sie istotne, nawet niezbedne dla ogélnego i przemystowego rozwoju, kt6-
ry w zaledwie pare dekad zmienitby Islandie z biednego spoteczenstwa rolniczego
w zamozne spoteczenstwo przemystowe.

Ustanowienie réznych branzy szkolnictwa ponadgimnazjalnego wybiegato
w kazdym z przypadkéw o wiele dalej, anizeli zwykte powotanie szkoty i zatrud-
nienie nauczycieli. Zaréwno w ,Bildung Monopoly“, jak i szkotach zawodowych,
budowa instytucji byta wspierana przez sieci lokalne oraz ukierunkowana na stwo-
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rzenie spotecznie uznanego kapitatu kulturowego. Zycie szkolne nie ograniczafo sie
jedynie do godzin poswieconych na nauczanie i przygotowanie. Zdominowato ono,
mniej lub wiecej, zycie spoteczne ucznidéw, ktérzy nie tylko szkolili sie pod katem
okreslonych kompetencji, lecz pozyskiwali szerszy kapitat kulturowy i spoteczny,
kt6ry ucielesniali w habitusie. Ten z kolei, byt najczesciej ugruntowany w rodzinach
klas wyzszych, cho¢ w przypadku uczniéw szkét zawodowych byt raczej habitusem
rolnikéw i rybakéw. Szersza socjalizacja klasy wyzszej oraz nowe klasy $rednie po-
wstate w Islandii moga scharakteryzowac zaréwno szkoty, jak i zycie spoteczne tych

segmentow populacji w trackie nadchodzacych dekad.

Powielanie i zmiany w latach 1920-1970

Nowe Sciezki zawodowe ustanowione w latach 1880-1920 stopniowo ksztatcity
coraz wiecej mtodych ludzi, ktérzy ustanowili Sciezke , Bildung Monopoly“. Pomimo
pojawienia sie kolejnego liceum w Akureyri w roku 1927, nieco bardziej demokra-
tycznego w kategoriach rekrutacji anizeli szkota w Reykjaviku, szkoty te nadal ksztaf-
city mniej niz 5% kazdej kohorty, podczas gdy Sciezki zawodowe rozwinely sie na
tyle, by méc podwoic ten wskaznik rekrutacji.

Nalezy tutaj zauwazy¢, iz nie posiadamy w petni wiarygodnych danych doty-
czacych wielkosci nowych sciezek zawodowych. Istnienie ,Bildung Monopoly” jest
potwierdzone przez fakt, ze jedyne w petni wiarygodne statystyki na temat absol-
wentow szkot ponadgimnazjalnych z nieco ponad potowy XX stulecia, zawieraja sie
w liczbach absolwentéw Szkoty Licealnej. W tym samym czasie wiarygodne dane
dotyczace absolwentéw szkét czeladniczych byty juz dostepne. Jednak dopiero nie-
dawno zostaty one zebrane i opublikowane przez Iceland Statistics. Dane dotyczace
absolwentéw pozostatych szkét nie zostaly jeszcze opracowane i pozostaja dla nas
niepewne.

Rozwojowi nowych éciezek towarzyszyta ponadto konsolidacja uznania spotecz-
nego dla kapitatu kulturowego poszczegélnych zawodoéw, opartego na danym prze-
dziale, jako ze sprzyjaly one zaréwno industrializacji, jak i ciggle rosnacej profesjo-
nalizacji. Takie uogélnienie moze by¢ zilustrowane przez fakt, iz reformy edukacyjne
z poczatku stulecia byty zaprojektowane przez intelektualistow wyksztatconych na
zagranicznych uniwersytetach. Nowe reformy z lat 1930. byty zaplanowane i prze-
prowadzone przez cztonkéw cechu nauczycielskiego (Loftur Guttormsson, 2008).

Brytyjska i amerykanska okupacje Islandii w trakcie drugiej wojny $wiatowej wy-
warty wptyw na gospodarke islandzka. Lotniska, drogi, etc. zostaty zbudowane przez
islandzka site robocza, Islandczycy zaopatrywali zotnierzy, znacznie wzrosto takze

zapotrzebowanie i cena islandzkich ryb. Catkowity produkt krajowy i sita nabywcza
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Islandii zostaty w okresie wojen niemal podwojone. Rezultatem tego byly ogromne
zmiany spofeczne. Proces urbanizacji przebiegat teraz szybciej niz kiedykolwiek, co-
raz wiekszy segment spofeczeristwa byt w stanie zakupi¢ wtasne mieszkania i domy
— ujawnifo sie takze ukryte zapotrzebowanie na edukacje. W trakcie pierwszych lat
wojny nie byto ono tak widoczne, przede wszystkim dlatego, ze mtodzi ludzie z sa-
tysfakcja przyjmowali sytuacje na rynku pracyi ciezko pracowali. Jednakze w pierw-
szych latach po zakoriczeniu wojny mtodzi Islandczycy coraz czesciej przksztatcali
swoéj nowy dobry status materialny w co$ bardziej trwatego. Liczyty sie juz nie tylko
mieszkania i domy, lecz takze edukacja.

Rozwoj szkolnictwa zawodowego przezyt swéj boom w ostatnich latach drugiej
wojny Swiatowej i trwal w najlepsze przez pierwsze lata powojenne. Dotyczyt on
gléwnie zawododw konstrukcyjnych, obrébki metali i mechaniki, tj. zawierat sie w ob-
rebie przemystu. Pojawity sie niespotykane do tej pory wakaty dla nowych prakty-
kantéw w okreslonych zawodach. Byli oni pierwszymi absolwentami w latach powo-
jennych i spowodowali najwiekszy rozkwit czeladniczy w historii Islandii. W latach
1945-1950 absolwenci szkét technicznych stanowili 10-15% mtodych ludzi okoto
20 roku zycia. W tym samym czasie absolwenci szkét licealnych stanowili jedynie
5% (Gestur Gudmundsson, 1981).

Ustanowione zostaty réwniez nowe instytucje szkolnictwa, programy edukacji
zawodowej. Pozostate wyewoluowaly lub zostaty przedefiniowane. W roku 1946
zatozono szkote nauczycieli przedszkolnych. Zostata ona zainicjowana przez orga-
nizacje ochotnicza, w sposéb bardzo podobny do reform przeprowadzanych na po-
czatku stulecia (Jéhanna Einarsdéttir, 2004). W tym samym roku, dzieki reformie
zasadniczego systemu edukacji, dostep do szkét licealnych i zawodowych stat sie
o wiele bardziej otwarty. Z poczatku sytuacja ta dotyczyta gtéwnie dostepu do szkét
zawodowych, z czasem takze szkoét licealnych.

Podczas drugiej wojny $wiatowej w Reykjaviku zostata zatozona nowa szkota
domowa. Stopniowo, wywierajac nowe formy nacisku, wptywata ona na pozosta-
te szkoty domowe. Podczas gdy dawne szkoty byly zakorzenione w spofeczeristwie
wiejskim, nowa zostata wymodelowana przez idee rozwijane w spoteczenstwach zin-
dustrializowanych. Edukacja kobiet w sposéb umozliwiajacy im prowadzenie rozle-
glego gospodarstwa o znacznej produkcji przestata by¢ celem samym w sobie. Teraz
mialy one efektywnie zajmowac sie najblizsza rodzina, czesto taczac ten obowiazek
z wykonywana praca, wspomagane przez narzedzia, maszyny i rosnace zapasy wy-
tworzonego pozywienia. Niektorzy z nauczycieli w tych dwoch instytucjach szkol-
nych dla kobiet zostali zainspirowani ideami spotecznymi takich reformatoréw jak
Alva Myrdal w Szwecji (Eyran Ingadéttir, 1992; J6hanna Einarsdéttir, 2004). Myrdal
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radzita mfodym kobietom, by postrzegaty one okres swojego zycia z perspektywy
trzech zasadniczych etapéw: po pierwsze powinny one przejs¢ krétka lub Srednig
edukacje, przez kolejny okres powinny skoncentrowac sie na rodzeniu oraz opie-
ce nad dzie¢mi, w fazie trzeciej, ich zadanie powinno polega¢ na potaczeniu pracy,
wychowywania dzieci i wydajnej pracy jako pani domu. Idea ta nie kwestionowata
tradycyjnego podziatu na obowiazki wykonywane przez mezczyzn i kobiety.

Podczas zwyzki edukacyjnej w latach 1940. i 1950. zauwazono istotna rézni-
ce w kategorii ptci. Gwaftowny wzrost przemystu zawodowego nastapit wytacznie
w rzemiostach meskich, kobiety byty zmuszone poszukiwa¢ swych $ciezek eduka-
cyjnych na innych polach. Gromadzity sie one wokét tak zwanego zasadniczego
szkolnictwa zawodowego (isl. ,Gagnfreedandam®), ktére przechodzito gwattowny roz-
woj po reformie z roku 1946 i byto w swym charakterze o wiele bardziej zasadni-
cze anizeli zawodowe. Czes¢ kobiet zajmowata stanowiska niewymagajace petnych
kwalifikacji, byly to gtféwnie stanowiska sprzedawcy, urzednicze, itp., inne obieraty
Sciezke zawodowa, uczeszczajac do szkét dla nauczycieli przedszkolnych, nauczy-
cieli szkot podstawowych, pielegniarek i potoznych, jak réwniez do szkét bizneso-
wych. Niemniejsza liczba kobiet uczeszczata do szkét licealnych, ktére swoéj rozwdj
z lat 1950 zawdzieczaty wiasnie kobietom.

Na pierwszy rzut oka, rozwoéj szkolnictwa zawodowego, poczawszy od lat 40. XX
w., zdawat sie umacnia¢. Stat sie najbardziej rozwinietg branza szkolnictwa ponad-
gimnazjalnego. W zaistniatej sytuacji, mechanizmy kapitatu spotecznego i kulturo-
wego ustanowione na poczatku stulecia zdawaty sie na pierwszy rzut oka odpowied-
nie. Niewielkie $ciezki zawodowe i fachowe, ktére starannie szkolity matg grupe
oddanych ,wspétplemieficéw”, byly w stanie podwoi¢ wynik. Blizsze spojrzenie
ujawnia, iz wzrost ten nie wywotal umacniania sie kapitatu kulturowego i spotecz-
nego, ktory byt juz zakorzeniony w szkolnictwie. Wywotat raczej masowa produkcje
pracownikéw przemystowych, ktérzy, w przeciwieristwie do swoich poprzednikéw,
nie byli juz tak mocno powiazani ze standardami i wartoéciami charakterystycznymi
dla danego fachu. Pod wptywem nowych wydarzeri ,etos” matych podgrup z wta-
snym kapitatem spotecznym i kulturowym powoli ulegat parowaniu, stawat sie coraz
stabszy.

Na poczatku XX stulecia szkoty zawodowe generacji ponadgimnazjalnej stworzy-
ty istotng alternatywe dla kapitatu spotecznego i kulturowego elity, ktéra edukowata
sie w liceum obecnym w Reykjaviku. Po pie¢dziesieciu latach obraz ten byt z jed-
nej strony pluralistyczny, jako ze liceum w Reykjaviku stracito swéj monopol naboru
na edukacje uniwersytecka, ktéra takze stata sie szersza w swym zakresie, a szkoty
zawodowe i fachowe szkoty ponadgimnazjalne ulegty dywersyfikacji. Kapitat kultu-

147



148

KAPITAL SPOLECZNY | EDUKACJA

rowy i spoteczny, wytworzone w relacjach z tymi szkotami, charakterystyczne dla
danego pola, byty zakorzenione w sztywnych strukturach spotecznych wczesnej fazy
modernizacji, a pod wieloma wzgledami reprodukowaty strukture spoteczna spote-
czenstwa rolniczego. Podobnie jak w gospodarstwie rolnym, warsztaty zawodowe
byty pod zarzadem patriarchy, ktéry, z definicji, posiadat najbardziej rozlegta wiedze,
umiejetnosci i wiadze, a takze opiekowat sie czeladnikami i praktykantami w sposéb
podobny do tego, w jaki rolnik zajmowat sie sita robocza na swym polu. Z wejsciem
nowoczesnosci w zycie coraz to wiekszej czesci mtodej generacji islandzkiej, owe
modele zaczely traci¢ grunt pod nogami. Z perspektywy dziennikéw opublikowa-
nych przez praktykantéw(ldnneminn 1945-1960) w latach 194. i wczesnych latach
195. istniaty pewne oznaki modernizacji starych modeli. Wéwczas to mfodzi, rady-
kalni w swych pogladach czeladnicy podwazyli wtadze mistrzow fachu. Mieli oni
o wiele bardziej radykalng wizje rozwoju kapitatu kulturowego rzemiosta. Powiew
ten zniknat, jednak w latach 1950 i nie pozostawit za sobg zadnego $ladu przemian
w starych strukturach.

W tym samym czasie, na polu edukacji ogélnej, zachodzita wolna aczkolwiek
przeksztalcajaca zmiana. ,Bildung Monopoly” z poczatku XX wieku oparty byt
o dos¢ zawezony nabér na stanowiska publiczne. Tylko jednostki kontynuowaty
edukacje naukowa poza granicami kraju, absolwenci nie byli jednak zbyt czesto do
tego zachecani. Gdy jeden z najbardziej uznanych inzynieréw islandzkich XX wieku
wspominat czasy, kiedy stat sie absolwentem Szkoty Licealnej w Reykjaviku w roku
1916 i chciat studiowa¢ dalej inzynierie, jego nauczyciele ostrzegli go, ze wszystkie
stanowiska inzynierskie w Islandii zostaty obsadzone juz mtodymi ludzmi i z pew-
noscig sytuacja ta nie ulegnie zmianie przez kolejne dekady (Sigurour Thoroddsen,
1984). Jednakze w ciagu kolejnych kilku dekad absolwenci szkoty licealnej coraz
czesciej poszukiwali mozliwosci ksztatcenia na polu nauk przyrodniczych i ekono-
mii, sfery przemystowej i handlowej. Ponadto, urzedy publiczne stawaty sie coraz
bardziej rozlegte w swych strukturach, a zarazem coraz mniej ekskluzywnym seg-
mentem rynku pracy. W latach trzydziestych, przeprowadzono niewielkie reformy
Szkoty Licealnej, jednak po wyzwoleniu spotecznym i kulturowym, ktére miafo miej-
sce w Islandii w latach czterdziestych, funkcja szkolnictwa akademickiego przeszta
stopniowa zmiane od waskiej Sciezki prowadzacej na luksusowe stanowiska publicz-
ne do furtki oferujacej caly zakres mozliwosci (sama edukacja nie ulegta znaczacej
zmianie). Jak zostato juz wspomniane, rozwéj w edukacji ponadgimnazjalnej naste-
pujacy w latach piecdziesiatych byt gléwnie napedzany przez kobiety, dziato sie tak
réwniez prawdopodobnie w kwestii rozwoju edukacji takich zawodéw, jak nauczy-
ciele, nauczyciele przedszkolni i pielegniarki (brak doktadnych danych).
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W latach 1940. i 1950. szkolnictwo w tych zawodach zblizylo sie do ogdlnej
Sciezki edukacji. Wybudowano mosty pomiedzy edukacja nauczycielskg a szkota
handlowa, aby umozliwi¢ przystapienie do egzaminéw wstepnych na uniwersytet.

Po wstrzasie islandzkiej wojny ekonomicznej, sytuacja gospodarcza w latach
1940. i 1950. byfa niestabilna. W tym samym czasie doszlo do eksplozji demo-
graficznej. Pomiedzy latami trzydziestymi i p6éznymi latami czterdziestymi, roczny
wskaznik narodzin ulegt podwoijeniu.

Coraz wigcej kobiet decydowato sie na dzieci, rodzity ich coraz wiecej, a wiek
urodzenia pierwszego dziecka spadt w przedziale lat trzydziestych i wczesnych la-
tach szes¢dziesiatych. Szkoty w latach 1950. i 1960. byly przepetnione, a ci$nienie
na edukacje sSrednig stawato sie coraz wieksze. Chtopcy w latach piec¢dziesigtych
i szes¢dziesigtych byli podzieleni wedtug podobnej proporgji, jak miato to miejsce
w latach 1940. Podziat ten opierat sie na sciezce edukacji zawodowej, krétszej edu-
kacji fachowej i nauki akademickiej. Jak juz zostato wspomniane, dziewczeta miaty
ograniczony wybér na polu edukacji zawodowej, cho¢ coraz wiecej z nich wykazy-
wato che¢ uczestniczenia w rynku pracy, a takze podazania wtasng Sciezka kariery.
Zatem ich proporcja w szkotach zawodowych i licealnych rosta doé¢ szybko.

W latach piecdziesiatych, dla absolwentéw szkét biznesowych i kolegiow na-
uczycielskich rozwinieto mosty faczace egzaminy immatrykulacji uniwersyteckiej,
a w latach sze$¢dziesiatych otwarto kolejne Sciezki, umozliwiajace dalszg edukacje
z poziomu edukacji ogdlnej. Ich zamierzeniem byto przygotowanie szkét zawodo-
wych. Jednak coraz wieksza liczba uczniéw z tych Sciezek poszukiwata dostepu do
szkot licealnych, gdzie zostali przyjmowani. System edukacji Sredniej zostat zapro-
jektowany celem wyboru uczniéw zdolnych akademicko w wieku lat 15. Dwa lata
po6zniej, ci mniej zdolni akademicko zostali podzieleni pomiedzy szkoty fachowe,
edukacje zawodowa i pracownikéw przeznaczonych do zawodéw niewymagaja-
cych kwalifikacji. Okoto roku 1970, linie demarkacyjne staty sie dos¢ rozmyte, a ro-
snaca proporcja mtodych ludzi korzystata z licznych obej$¢ wiodacych na Sciezki
akademickie poczawszy od korica okresu nastoletniego do poczatku lat dwudzie-
stych swojego zycia.

Po raz pierwszy w Islandii od péznych lat 1960. i wczesnych lat 1970. rzadowe
reformy szkolnictwa ukierunkowane byty gtéwnie na edukacje srednig oraz poziom
wyzszy edukadji (Um nyskipan verk- og teeknimenntunar 4 Islandi, 1970). Zostaty one
zakomunikowane przez teorie Kapitatu Ludzkiego oraz wysitki agencji miedzynaro-
dowych, takich jak OECD. Celem ich byta stymulacja reform krajow cztonkowskich.
Gtownym zatozeniem byto podniesienie poziomu umiejetnosci zawodowych, tech-

nicznych i Scistych.
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W potowie lat 60-tych eksperci OECD doradzili rzadowi islandzkiemu, by ten
wprowadzit zmiany w szkolnictwie zawodowym, szczegblnie poprzez przeniesienie
zasadniczego szkolenia zawodowego z miejsc pracy do szk6t zawodowych (Kvikstad
i Loken, 1963). Celem tego byto zaréwno usprawnienie edukacji zasadniczej oraz
w dalszym etapie utatwienie pracodawcom przyjecia wiekszej liczby praktykantéw.
Reforma ta wspomogta zastopowanie poczatkéw spadku przyje¢ do szkét zawodo-
wych, cho¢ z perspektywy dfugoterminowej dazenia zwigzane z edukacja zawo-
dowa przechodzity w tym czasie stagnacje. Jednakze rozwdj napedzany zmianami
demograficznymi, dobrobytem i zwigkszonymi dazeniami edukacyjnymi dotyczyt
przede wszystkim Sciezek akademickich.

Teoria Kapitatu Ludzkiego, a takze szeroko rozpowszechnionego wierzenia
w edukacje jako podstawowego kota napedowego postepu gospodarczego, wspo-
mogfo nowa fale reform edukacyjnych zachodzacych w Islandii. Podobnie miato to
miejsce w innych krajach Europy Zachodniej oraz Ameryki Péthocnej w latach szes¢-
dziesiatych i wczesnych latach siedemdziesigtych. Islandia miata tego samego mini-
stra edukacji Gylfi P. Gislason, 1956-71, ktéry sprawowat réwniez funkcje ministra
handlu, a czesto byt zajety badaniem kwestii ekonomicznych. Zatrudniat wiec dwéch
mtodych metodykéw, ktérzy swoja edukacje uniwersytecka otrzymali we Francji
i w Niemczech. Byli oni jego gtéwnymi doradcami do spraw reform edukacyjnych.
Jako minister byt on réwniez wspomagany przez innych metodykéw i ekonomistéw
zorientowanych w tematyce przeprowadzanych reform (Ingvar Sigurgeirsson, 2004).
Rezultatem raportu komisji z roku 1969 (Skyrsla hdskélanefndar, 1969), ktéry pod-
kreslat, iz edukacja uniwersytecka nie powinna by¢ nadzorowana przez planowanie
rzadowe, tylko przez zapotrzebowanie spoteczne, a takze byt oparty na szacunkach
potrzeb spotecznych dotyczacych poszczegélnych Sciezek ksztatcenia, byta reforma
akademicka.

W sferze edukacji ponadgimnazjalnej nowy plan reformacyjny zostal ujety
w godnym uwagi raporcie sporzadzonym przez wladze miasta Rejkiavik (Sameinadur
framhaldsskdli, 1971). Nowe reformy w Szwecji, Wielkiej Brytanii i innych krajach
zostaty zbadane przez trzech niezaleznych ekspertéw. Zajeli oni stanowisko sprzy-
jajace bardziej radykalnym czesciom tych reform — rozlegly system edukacji ponad-
gimnazjalnej, w ktéorym edukacja zawodowa i akademicka powinny podlega¢ inte-
gracji na réwnych warunkach.

Punktem wyijscia tego raportu byt wzrost zapotrzebowania na edukacje ponad-
gimnazjalng, ktére dawatoby rézne mozliwosci dalszego ksztatcenia i przesuwania
sie na drabinie systemu edukacyjnego. Zamierzeniem tego raportu byto zapewnie-

nie, aby zapotrzebowanie to miafo mozliwos¢ uzycia r6znych kanatéw oraz aby za-
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den z tych kanaféw nie stanowit $lepego zautka, kazdy z nich powinien oferowac
mozliwoici dostepu na wszystkie poziomy edukacji. Sciezki akademickie oraz za-
wodowe powinny by¢ sobie réwne. Ponadto Sciezki zawodowe powinny by¢ oce-
niane jako réwnie dobre przygotowanie dla edukacji wyzszej jakie oferuje Sciezka
akademicka.

Raport ukazat wizje edukacji ktéra: ,nie sktada sie na splot scisle okreslonych
kawatkéw wiedzy ale powinna by¢ postrzegana jako wychowanie do wiedzy i umie-
jetnosci umozliwiajace kazdej jednostce wykorzystanie jej/jego mozliwosci w jak
najbardziej optymalnym stopniu”(str. 20). Wizja ta byta czesciowo oparta na ide-
ach kapitatu ludzkiego i w nie mniejszym stopniu na zatozeniu, ze historia islandzka
byta scharakteryzowana przez prymitywna i jednostronng ekonomie, cho¢ réwniez
przez silna kulture popularng z o wiele mniejszym podziatem klasowym, ktéry byt
zauwazalny w populacjach Europy i Ameryki. Zatozenie to nie byto oparte na jed-
noznacznych badaniach, cho¢ z drugiej strony byto ono dos¢ powszechne wsréd
intelektualistow lat 1960. i 1970. (Sigfts Dadason, 1960 & 1963 I-1I; J6nas Pdlsson,
1978). Pojecie egalitarnego dziedzictwa kulturowego byto pojeciem zgodnym dla
wszystkich partii politycznych Islandii, a zatem stanowi¢ moze ideologiczng flage re-
form edukacyjnych.

W Swietle warunkéw kapitatu spotecznego i kulturowego idee tego raportu oka-
zuja sie réwnie interesujace. Upieraja sie one przy koncepcji kapitatu kulturowe-
go, nie tylko jako kompetencji akademickich, lecz réwniez zawodowych, nie tylko
kultury wysokiej lecz takze szerszych kompetencji kulturowych. Idee te nie zostaty
wysuniete jako wyizolowane stanowiska intelektualne, lecz jako koncepcja mocno
zakorzeniona w kulturze Islandii. Z drugiej strony wcigz brakowato niezbednego ka-
pitatu spotecznego. Idee te mogly (powinny?) zosta¢ ujete przez rzecznikéw edukacji
zawodowej, mogli oni stanowi¢ ostatnia deske ratunku integracji kapitatu kulturowe-
go, okreslonego pola edukacji zawodowej i fachowej z demokratyczna koncepcja
kapitatu kulturowego. Tréjka intelektualistéw stojaca za opublikowanym raportem
z pewnoscig moze by¢ okreslona jako wizjonerska, jednakze nie posiadali oni zad-
nego kapitatu spotecznego, ktéry powiazat ich z rzecznikami edukacji zawodowej.
Ci z kolei zdecydowali sie broni¢ kapitatu kulturowego charakterystycznego dla swo-
jego pola (Idnfreedslulaganefnd, 1975). Strategia obronna rzemiost moze by¢ po-
strzegana jako jedno z gtéwnych wyjasnien stagnacji edukacji zawodowej wyrazone;j
w liczbach (Jon Torfi Jébnasson, 1998).

Minister edukacji podjat sie realizacji wizji przedstawionych w tym raporcie, jed-
nakze napotykaty one stopniowo przeszkody w postaci rzecznikéw Sciezek akade-

mickich. Pierwszy zarys dla nowej ogélnej edukacji $redniej (w pazdzierniku roku
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1973 ) sugerowat, iz studenci edukacji zawodowej beda musieli studiowac lub uczy¢
sie przez jeden dodatkowy semestr, aby méc uzyska¢ dostep do edukacji wyzszej.
Silny sprzeciw doprowadzit jednak do zmiany, tak wiec nowa wersja reformy za-
prezentowana zaledwie dwa miesiace pdzniej sugerowata, iz uczniowie szkét za-
wodowych beda musieli studiowa¢ przedmioty akademickie przez trzy dodatkowe
semestry w przypadku, gdyby chcieli uzyska¢ wyzej wspomniany dostep do edu-
kacji wyzszej. Biorac pod uwage te warunki, w roku 1975 ustanowiono pierwsza
ponadgimnazjalna szkofe ogdlna, a w kolejnych latach taki typ szkoty stat sie typem
dominujacym, cho¢ oddzielne szkoty zawodowe przetrwaty przez nastepne dekady,
a niezalezne szkoty licealne nadal istnieja w roku 2011 i z pewnoscia nie zmierzaja
ku upadkowi.

Zmiana z jednego dodatkowego semestru na trzy pokazuje, iz ideologia dzie-
dzictwa egalitarnego nie otrzymata odpowiedniego wsparcia w wysitkach na rzecz
reform praktycznych, cho¢ jak pokazuje rozwéj wypadkow, kolejny sprzymierzeniec
okazat sie dos¢ uzyteczny — byt nim powéd technokratyczny.

We wczesnych latach siedemdziesiatych nowa szkota licealna zorientowana na
wprowadzane reformy rozwineta nowy system kurséw systematycznych, ktéry zo-
stat wkrétce adaptowany przez zwolennikéw ogélnej szkoty ponadgimnazjalnej.
W systemie tym wszystkie przedmioty mialy zestandaryzowane kursy zasadnicze,
co oznaczato ze kursy zasadnicze gtéwnie z islandzkiego, angielskiego i matematyki
stanowity rdzer edukacji ogélnej zaréwno na Sciezce akademickiej, jak i zawodo-
wej. Poprzez jak najszersze zastosowanie tej zasady, stafo sie mozliwe ustanowienie
szkét ponadgimnazjalnych z szeregiem Sciezek zawodowych i akademickich row-
niez w rejonach, gdzie liczba mtodych ludzi w wieku spetniajacym wymagania nie
przekraczata kilku setek.

Reformy stanowity zasadnicza czes¢ pewnego uogélnienia kapitatu kulturowe-
go. Stopniowo okreslony ogélny kapitat edukacyjny stawat sie zasadnicza czescia
wszystkich Sciezek edukacyjnych, cho¢ w réznym stopniu. Oparty byt na dziedzic-
twie szkot licealnych, ale stanowit wersje bardziej demokratyczng w poréwnaniu
z kapitatem edukacyjnym stanowigcym podstawe zmonopolizowanego dostepu do
edukacji wyzszej. Uniwersalizacja ogélnego kapitatu edukacyjnego implikowata de-
waluacje innych rodzajéw kapitatu, stanowigcego czes¢ edukacji ponadgimnazjalnej.
Nowy kapitat edukacyjny obejmowat o wiele wieksze grupy anizeli miato to miej-
sce wczesniej, niestety pozostate grupy pozostawaly wciagz wylaczone. Kompetencje
techniczne oraz wrazliwos¢ nie stanowity czesci generalnego kapitatu edukacyjnego.
Jednoczesdnie edukacja zawodowa bedac pod wieloma wzgledami bardziej zinte-

growana na poziomie edukacji ponadgimnazjalnej, jej kapitat spoteczny i kulturowy
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nie pozostaf charakterystyczny jedynie dla danego pola, ale stat sie bardziej zmargi-
nalizowany.

Reformy lat siedemdziesiagtych nie zostaty wdrozone w zycie poprzez strategie
rzadowa, lecz poprzez interakcje ré6znorodnych czynnikéw, w szczegdlnosci miast
i edukatoréw. Ponadto w niektérych miejscach, w szczegélnosci na wsi, wazna role
odegraly czofowe postaci biznesu i sity roboczej. W przypadkach tych, mobilizacja
kapitatu spotecznego byta gtéwnym sSrodkiem zabezpieczajacym dostep miodziezy
wiejskiej do ponadgimnazjalnej edukacji ogélnej i zawodowej. W niektérych przy-
padkach mobilizacja ta zostata zbudowana na sojuszach pomiedzy metodykami,
pracodawcami i zwigzkami. W innych przypadkach skfadaty sie na nig gféwnie soju-
sze polityczne (Gestur Gudmundsson, 1993).

Dialektyka uniwersalizacji i partykularyzmu.
Niektore cechy obecnego rozwoju edukacji ponadgimnazjalnej w Islandii

Rozwdj szkolnictwa, kapitatu kulturowego i spofecznego w Islandii ostatnich de-
kad sprawia, iz koncepcja kapitatu staje sie odpowiednia nie tylko w analizie zy-
cia ekonomicznego, lecz takze w zyciu spotecznym i edukacji. O ile koncepcja
Colemana wywodzi sie z tradycji Teorii Kapitatu Ludzkiego, a koncepcja Putnama
ktadzie nacisk na pofaczenie i budowanie zasobu spotecznego w spotecznosciach,
koncepcja kapitatu Bourdieu czerpie wiecej z ekonomii klasycznej, a takze Karola
Marksa. Bourdieu nalega na powigzania wtadzy jako kluczowe dla jego koncepgji
kapitatu, a poprzez wybor tejze wskazuje, ze spofeczne formowanie zasob6éw spo-
tecznych i kulturowych w spotecznosciach kapitalistycznych jest coraz to bardziej
formowane przez mechanizmy ekonomiczne i gospodarcze. Tak jak w przypadku
zasobéw ekonomicznych, srodki spoteczne i kulturowe musza podlega¢ akumulacji
oraz inwestycjom, a takze moga zosta¢ zmienione na inny rodzaj srodkéw. Uzywajac
przymiotnikéw ,kulturowy” i ,spoteczny” wskazuje on réwniez, iz Srodki te pozosta-
ja jakosciowo odmienne od srodkéw ekonomicznych.

Rozwdj kapitatu ekonomicznego charakteryzowany jest przez dialektyke uniwer-
salizacji i partykularyzmu. Rodzaj ludzki przeszedt daleka droge poczawszy od walu-
ty peret i muszelek do dzisiejszego ztota, dolara, euro i jena. Z kazda kolejna dekada
kapitat ekonomiczny zdaje sie mniej powiazany z okreslonymi formami materialny-
mi, cho¢ porusza sie on od jednej waluty do drugiej, od akcji do obligacji, itp. Ruch
ten kilka lat temu catkowicie wymknat sie spod kontroli i staf sie przyczyna kryzy-
su ekonomicznego. Przypomniano nam wéwczas, ze kapitat ekonomiczny zawsze
powinien posiada¢ zaplecze materialne, pomimo iz powiazania pomiedzy gietda
a produkcja débr i ustug wystepuja czesto w duzej ilosci i sa ukrywane. Dialektyka
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ta wyrazona jest przez fakt, iz w tym samym czasie, gdy kapitat staje sie bardziej uni-
wersalny wzrasta waznos$¢ wiasciwosci i innych cech szczegélnych rynku.

Podobnie ma to miejsce w przypadku kapitatu edukacyjnego (i innych form
kapitatu kulturowego). Tendencja dazenia do uniwersalizacji jest wyrazona odset-
kiem kohorty, ktéra przechodzi egzamin kwalifikujacy na uniwersytet, umozliwia-
jacy wstep na wszystkie uniwersytety islandzkie. Wzrést on bowiem od Il wojny
Swiatowej od ok. 5% do niemal 60%. W tym samym czasie poszczegdlne Sciezki
edukacji zawodowej ulegaly stagnacji w kategoriach numerycznych od roku 1960.
Przyjrzymy sie dalej nowym formom partykularyzméw.

Kapitat spofeczny nie zezwala w tym samym stopniu na uniwersalizacje, cho¢
wcigz mozna zauwazy¢ pewng tendencje. W czasach, kiedy innowacje edukacyjne
i reformy w Islandii byly przez wigkszo$¢ XX stulecia formowane przez niewielkie
kregi znajomosci, w pézniejszych latach zalezaty one gtéwnie od umiejetnosci inicja-
toréw polegajacych na negocjacjach z innymi grupami zawodowymi, przedstawicie-
lami regionalnymi, przedstawicielami przemystu, zwiazkéw zawodowych, itp. Cho¢
kapitat spoteczny oparty byt na stabilnych wieziach spotecznych, obecnie sktada sie
on gtéwnie z umiejetnosci jednostek umozliwiajacych nawigowanie w odmiennym
otoczeniu oraz z umiejetnosci budowania sojuszy i adaptacji do zmieniajacej sie sy-
tuacji.

Na polu edukacji ponadgimnazjalnej kapitat spofeczny w ostatnich latach byt
najbardziej widoczny w okreslonych branzach, ktére zdotaty zmodernizowac¢ trady-
cyjne mechanizmy wigzace kapitatu spotecznego. Najlepszymi przykfadami sa tutaj
rzemiosto elektryczne oraz obrébka metali. Oba przemysty zdofaty zachowa¢ kon-
trole nad edukacja, pomimo iz szkolenie praktyczne zostato przesuniete z dawnych
nauk rzemie$lniczych na kombinacje treningu szkolnego oraz krétkich kontraktéw
stazowych realizowanych pod nadzorem mistrzéw. Kontrola ta jest zabezpieczona
przez zdominowana przez zwiazki rzemieslnicze ciagta edukacje zawodowa, szkole-
nia oraz przez wiodaca role rzemiost, jaka sprawuja w ustalaniu programu nauczania.
Ustawodawstwo zapewnia role przywddcza wszystkim branzom, lecz te dwa (i kilka
mniejszych rzemiost) okazaty sie o wiele bardziej efektywne niz miato to miejsce,
np. w przypadku branzy konstrukcyjnej, ktéra nie byta w stanie tak efektywnie wy-
wiazywac sie z roli lidera. Powodem tego nie byta z pewnoscia dobrze rozwinieta
trwata edukacja zawodowa oraz szkolenia zapewniajace staty naptyw nowej wiedzy.
Rzemiosta te sa takze przyktadami ograniczen takiego taczenia kapitatu spoteczne-
go, jako iz nie ulegajg one rozwojowi, lecz stanowia odizolowane wyspy w szerszym
obrazie edukagji (Gestur Gudmundsson, 2011).
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Btedem bytoby jednak scharakteryzowanie rozwoju edukacji zawodowej jako
procesu izolacji, jako ze mosty faczace edukacje zawodowa i techniczng z eduka-
Cja 0gdlng staly sie teraz bardziej dostepne, a takze umozliwity znaczacej proporcji
czeladnikéw ukoriczenie szczegélnej wersji wstepnych egzamindéw uniwersyteckich
dla szkét zawodowych i technicznych. Czas dopiero pokaze, czy mosty te dodadza
jakosci edukacji zawodowej, czy stang sie jedynie Sciezkami wiodgcymi do tradycyj-
nej edukacji uniwersyteckiej.

Od czasu kryzysu finansowego, ktéry niemal doszczetnie zniszczyt gospodar-
ke Islandii jesienig 2008 r., srodki zwalczania bezrobocia wsréd mtodych ludzi (re-
)aktywowaty mechanizmy kapitatu spotecznego, ktére szczegdlnie sa powiazane ze
Swiatem edukacji zawodowej. Do korica 2009 r. potaczona inicjatywa ministerstw
Edukacji i Spraw Spotecznych rozpoczeta dos¢ ambitny program (Ministerstwo Spraw
Spotecznych i Bezpieczeristwa Publicznego, 2009), wzywajac do przedstawiania su-
gestii programéw majacych na celu aktywizacje mtodych ludzi. W ciagu kilku tygo-
dni ministerstwo otrzymato tuzin sugestii, a niektére z bardziej obiecujacych zostaty
zaprojektowane w mys| kapitatu spotecznego. Dla przyktadu - lider szkoty zawodo-
wej gromadzit kapitanéw i pracodawcéw przemystu rybnego swojego regionu, kt6-
rzy zapewni¢ mogli 30. miejsc szkoleniowych dla mtodych bezrobotnych.

Jednakze nalezy wzig¢ pod uwage, ze sg to jedynie wyjatki. W ogromie edu-
kacji ponadgimnazjalnej kapitat spoteczny nie dziata dla innowacji lecz dla repro-
dukgji nieréwnosci. Rodziny, w ktérych rodzice otrzymali dos¢ dobra edukacje i/lub
powiazaniami z kapitatem kulturowym zapewniaja swoim dzieciom zdecydowana
przewage edukacyjna, rodziny z niewielkim kapitatem ekonomicznym, cho¢ wiek-
szym kapitatem kulturowym, zdotaty przez ostatnie dekady zapewni¢ swoim dzie-
ciom udziat w mobilnosci spotecznej. JesteSmy zatem upowaznieni, by sadzi¢, ze
dzwignie spofeczne staja sie o wiele silniejsze niz miafo to miejsce w XX stuleciu.

Jak zatem dystopia ta wpasowuje sie w fakt, iz wiekszos¢ mtodziezy islandzkiej
zdaje obecnie egzaminy kwalifikujace na uniwersytety (UEE) i ma prawo podjecia
ktorejkolwiek ze Sciezek edukacji wyzszej? Po pierwsze, powoduje to, iz wspdtczesna
miodziez znajduje sie w o wiele lepszej sytuacji anizeli ich dziadkowie i pradziadko-
wie, ktérzy w wiekszosci nie korzystali z jakiejkolwiek edukacji ponadgimnazjalne;j.
Po drugie, pomimo iz UEE zdaja sie oferowac wszystkim takie same warunki, w rze-
czywistosci szkoty zapewniajace UEE sa coraz czesciej umieszczane w hierarchii.
A zatem, stara szkota “Bildung Monopoly”, Szkota Licealna w Reykjaviku zajefa po-
zycje tej, ktéra w poréwnaniu do innych szkét, przygotowuje ludzi o wiele lepiej na
prestizowe Sciezki medyczne czy nauk przyrodniczych. ,Alternatywna szkofa liceal-

na” z lat 1970 (Szkota Licealna Hamrahlid) jest postrzegana jako szkota przygotowu-
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jaca przyszte gwiazdy zycia kulturowego — obie te szkoty znane sg ze swych umie-
jetnosci przygotowania uczniéw na studia prawnicze. Szkoty ogélnoksztatcace, ktére
byty owocem reform z roku 1970, umieszczone sa na innym poziomie hierarchii,
a egzaminy wstepne na uniwersytet ze szkét zawodowych zdaja sie by¢ umieszcza-
ne na najnizszym poziomie. Czesto tylko najlepsi absolwenci z najnizszego szczebla
maja odwage ubiegac sie o prestizowe Sciezki uniwersyteckie (Uniwersytet Islandzki,
2008).

A zatem uniwersalizacja kapitatu kulturowego wyrazona jest przez wzrost do-
stepnosci Sciezek egzaminéw UEE, a jednym z aspektéw partykularyzacji jest fakt

rosnacej hierarchizacji tych egzaminéw.
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Podsumowanie czesci Il

Podsumowujac te czes¢ rozwazan, mozemy powiedzieé, ze wytaniaja sie z nich
dwa odmienne $wiaty spoteczne. Zwracajac uwage na historyczne uwarunkowania
kapitatu spotecznego i jego zwiazku z edukacjg, mozemy powiedzie¢, ze w przy-
padku Islandii mamy do czynienia z historia budowania kapitatu spotecznego sty-
mulowanego przez konieczno$¢ dostosowania spotecznosci do zmiennej rzeczywi-
stosci gospodarczej i politycznej, gdzie swoj udziat miata réwniez o$wiata i edukacja
pozaformalna. W przypadku Polski na przestrzeni dziejéw obserwujemy degradacje
wiezi spotecznych i wzajemnego zaufania, co prowadzi do alienacji poszczegélnych
podsystemoéw spotecznych, zwtaszcza jezeli sg kojarzone z wtadza. Edukacja formal-
na w Polsce nie byta kreowana od dotu — nie byta odpowiedzia na potrzeby eko-
nomiczne lokalnych spotecznosci. Byta zawsze elementem aparatu parnstwa, ktére
przychodzito z zewnatrz i narzucato swoja logike, prébujac poprzez swoje dziatania
dostosowac obywateli do siebie.

Dzisiejsza ekspansja edukacyjna, uwikfana w taki a nie inny kontekst spoteczny,
nie przyczynia sie (nie zawsze) do zacie$niania wiezi i budowania mostéw (méwigc
jezykiem Putnama). Moze jednak petni¢ funkcje wieziotwoércze. Po czesci pokazali-
$my to w studium przypadku dotyczacym spotecznych efektéw pracy matych przed-
szkoli w Srodowisku wiejskim. Tak zreszta wykorzystywana jest edukacja na Islandii,
gdzie dziatania edukacyjne sa czescig walki ze skutkami kryzysu ekonomicznego.
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Czesé I

Aplikacje praktyczne
— przydatnos¢ koncepcji kapitatu spotecznego
w polityce edukacyjnej i spoteczne;j
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Wprowadzenie

Prowadzone przez nas do tej pory rozwazania miaty charakter teoretyczny i dia-
gnostyczny. Chcielismy pokaza¢ logike przemian edukacyjnych w dwéch, wydawa-
toby sie, krancowo réznych srodowiskach spotecznych oraz zwiazki tych przemian
z szeroko rozumianym kapitatem spotecznym. Doszlismy do dwdéch konkluzji. Po
pierwsze, pomimo réznic kulturowych i historycznych w obu badanych krajach ma-
my do czynienia z podobnymi mechanizmami ekspansji edukacyjnej i wzorami kre-
owania nieréwnosci spotecznych w fonie edukacji i poprzez edukacje. Po drugie,
zasoby kapitatu spofecznego w obu krajach sa rézne i wynikaja z odmiennej historii
spotecznej. Jak wskazywalismy wczesniej w Islandii mamy do czynienia z historig
kreacji kapitatu spotecznego w odpowiedzi na potrzeby spofeczne, w Polsce obser-
wowalismy na przestrzeni lat degradacje kapitatu spotecznego i pogfebianie sie spo-
tecznej prozni.

Tym rozwazaniom towarzyszyly analizy czysto teoretyczne pokazujace dyna-
miczng i wielowymiarowa nature kapitatu spotecznego. Jest to czynnik, charaktery-
styka struktury spotecznej i jednoczesnie zaséb jednostek rywalizujacych o réznego
rodzaju nagrody w spotecznie zorganizowanych polach interakgji.

Celem podjetego przez nas projektu jest nie tylko opis rzeczywistosci, ale tez
podjecie proby wskazania dziatar aplikacyjnych, ktére maja w efekcie przyniesc re-
zultaty w postaci podniesienia jakosci o$wiaty oraz jakosci zycia w naszych krajach
(Polsce i Islandii). Dlatego tez ostatnia cze$¢ naszego raportu poSwiecamy potencjal-
nym aplikacjom praktycznym. Czy mozliwa jest polityka edukacyjna z wykorzysta-
niem kapitatu spofecznego? Czy mozliwa jest polityka kapitatu spotecznego z wyko-
rzystaniem edukacji?

Badanie poréwnawcze pomiedzy Polska i Islandia — Raport podsumowujacy

Czy mozliwa jest polityka kapitatu spotecznego
poprzez edukacje?
Piotr Mikiewicz, Jon Torfi Jonasson

Méwiac o edukacji i kapitale spotecznym, przedstawiamy, by¢ moze troche
sztucznie, dwie niezalezne sfery, ktére na siebie nawzajem oddziatuja. Uwazamy,
ze warto postrzegac to w taki dualny sposéb, dzieki czemu bedziemy mogli wska-
zywac wytyczne do realizacji dziatan, ktére maja na celu podnoszenie efektywnosci
dziatan edukacyjnych i wzmacnianie zasobéw spotecznych. Mozemy zatem przyja¢
nastepujaca optyke:

1. W jaki sposob kreowa¢ kapitat spoteczny dla edukacji?
2. W jaki spos6b kreowac edukacje dla kapitatu spotecznego?

Podejmujac pierwszy watek analiz, wskazemy najpierw generalne warunki kre-
owania kapitatu spofecznego. Mozemy bowiem na gruncie dotychczas prowadzo-
nych rozwazan zatozy¢, ze najlepszym sposobem tworzenia sprzyjajacego spotecz-
nego otoczenia dla edukacji jest po prostu budowanie silnych wiezi spotecznych
w lokalnym srodowisku. Kapitat spoteczny oznacza przede wszystkim rozbudowa-
na kulture partycypacji w zyciu spotecznym wyrastajaca z bogatej wiedzy na temat
funkcjonowania mechanizméw demokratycznego spoteczenistwa oraz $wiadomo-
Sci o koniecznosci uczestnictwa wraz z innymi w pracy na rzecz naszej wspoélnoty.
Mozemy pokusi¢ sie o wskazanie pewnej idealnej wizji funkcjonowania spoteczeii-
stwa obywatelskiego — spotecznosci bogatej w zasoby kapitatu spotecznego:

e duza wrazliwos¢ ludzi na problemy spofeczne;

* duza wiedza na temat dziatania instytucji panstwowych, regionalnych, lokal-
nych;

* zaufanie do instytucji pafstwowych;

* harmonia pomiedzy kapitatem typu wiazacego i pomostowego;

* duze zaufanie miedzy ludZmi w pracy i w Zyciu;

* inklinacje do stowarzyszania sie — kultura partycypagji, silny sektor NGO;

* duze zaangazowanie w lokale zycie polityczne.

W naszej wizji idealnego funkcjonowania kapitatu spotecznego obywatele ma-
ja ugruntowane poczucie sprawstwa — wierzg, ze ich dziatania majg sens, ze ich
zaangazowanie moze zmienic istniejacy stan rzeczy. Oznacza to, ze znika pierw-
szy z czynnikdw ograniczajacych ,zasypywanie prézni spotecznej” zdiagnozowane;j
przez Stefana Nowaka (1979), tzn. przekonanie o braku sensu aktywnosci, gdyz de-
cyzje podejmowane sa ,gdzie indziej”. Brak sprawstwa budowany jest oczywiscie
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na doswiadczeniu braku efektywnosci dziafania. Jest to jednoczesnie tez pierwszy
z powodéw zaniechania dziatania. Jezeli wszyscy wierzg, ze nic sie nie da zrobi¢,
wowczas ta wiara staje sie faktem.

Aby méc efektywnie partycypowac w procesach przeksztatcania otaczajacej nas
rzeczywistosci, konieczna jest szeroko rozpowszechniona wiedza na temat mechani-
zmow dziafania wiadzy lokalnej i centralnej, zasad podejmowania i wdrazania decy-
zji na szczeblu miejscowosci, gminy, powiatu, wojewddztwa i centralnym.

Wiedza na temat formalnych zasad organizacji panstwa demokratycznego wspar-
ta jest poprzez znajomos¢ konkretnych oséb odpowiedzialnych za petnienie kon-
kretnych funkcji. Dotyczy to wiedzy na temat tego, kto jest radnym, burmistrzem,
wojtem, prezydentem czy marszatkiem wojewddztwa. To réwniez wiedza, w jaki
sposob sie z takimi osobami kontaktowac i w jaki sposéb przekazywac im swoje po-
trzeby. | nie chodzi nam tutaj o wytworzenie sieci nepotystycznych powiazan pole-
gajacych na budowaniu ,doj$¢” do urzednikéw i funkcjonariuszy publicznych, ale
o znajomos¢ oficjalnych mechanizméw i zasad komunikacji oraz o wiare w jej sen-
SOWnosc.

Tego typu kontakty i praktyki komunikacyjne, ktére przynosza efekty, powodu-
ja, ze mieszkancy ufaja wladzy. Traktuja instytucje panstwowe jako narzedzia, ktére
mozna i nalezy wykorzystywa¢ w rozwiazywaniu probleméw i pomnazaniu dobro-
bytu catej wspdélnoty, a nie jako przeciwnika czy wroga.

Wazna jest umiejetnos¢ komunikacji z r6znymi instytucjami, postugujacymi sie
odmiennymi procedurami i jezykiem (inaczej dziafajg instytucje szczebla lokalnego,
regionalnego, centralnego). Mieszkancy posiadaja kompetencje do budowania sieci
powiazan spotecznych ksztattujacych pomostowy charakter kapitatu spotecznego.
Dzieje sie tak réwniez poprzez rozwdéj organizacji pozarzadowych, ktére z jednej
strony stymuluja rozwéj postaw obywatelskich wsréd mieszkancéw, z drugiej zas sg
narzedziem dostepu do réznych zasobéw — finansowych, kulturowych i politycz-
nych. Chodzi tu zarébwno o organizacje o charakterze spotecznym — dziatajacym
w sferze opieki spofecznej i wsparcia dla najbardziej potrzebujacych, jak réwniez
r6znego rodzaju zwiazki i organizacje pracownikéw i pracodawcéw, ktérzy potrafia
wspotpracowac ze sobg w celu wspélnych korzysci. W ten sposéb ujawnia sie har-
monia pomiedzy pomostowym a wigzacym kapitatem spotecznym.

Idealna spotecznos¢ to Srodowisko ludzi, ktérzy ufaja sobie nawzajem, potra-
fig sie wspiera¢ i nie maja trudnoéci w organizowaniu zbiorowych przedsiewzigc.
Przejawia sie to w praktykach zycia codziennego i towarzyskiego, kiedy ludzie cze-
sto sie odwiedzaja i spotykaja w miejscach publicznych, poprzez dziatania na rzecz

spotecznosci lokalnej, np. inicjatywy majace na celu wsparcie dziatalnosci lokalne;j
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szkoty, inicjatywy polityczne. Mieszkaricy tworza spoteczno$¢ partycypujacych, za-
angazowanych obywateli, ktérzy potrafig wspoétdziata¢ na rzecz dobra swojego wia-
snego, lokalnej spofecznosci i regionu. Zasoby te umiejetnie wykorzystuja lokalni
politycy i instytucje. Wiadze lokalne sa zwieficzeniem systemu kreowania kapita-
tu spotecznego — z jednej strony bazuja na wspdlnocie wartosci i silnych wiezach
(réwniez tozsamosci regionalnej) mieszkancéw — a zatem na wigzacym kapitale spo-
tecznym — z drugiej sa odpowiedzialni za stwarzanie warunkéw dla rozwijania mie-
dzyregionalnych powiazan w skali krajowej, europejskiej i Swiatowej w celu zagwa-
rantowania regionowi dostepu do zasobéw (inwestycje, wymiana kulturowa itp.),
ktére z kolei stymuluja wykorzystanie lokalnego potencjatu ludzkiego i fizycznego.

Odnoszac sie do drugiej strony omawianej tu problematyki, mianowicie pytania
o edukacje dla kapitatu spotecznego, wydaje sie, ze warto zwréci¢ uwage na dwa
aspekty. Po pierwsze, budowanie niezbednej wiedzy o funkcjonowaniu spoteczeii-
stwa, dzieki czemu mieszkarcy moga zyska¢ kompetencje do uczestnictwa w zy-
ciu publicznym. Po drugie, tworzenie inicjatyw edukacyjnych otwartych na spotecz-
nos¢ — uczynienie ze szkoty przestrzeni zdarzen spotecznych, dzieki czemu zgodnie
z wezesniej wskazywanymi przyktadami, mozliwe jest budowanie wiezi spotecznych
miedzy rodzicami i innymi osobami z zaangazowanymi w procesy okotoedukacyj-
ne.

W oparciu o prezentowana tu logike przygotowano pewien model dziafanh
wspierajacych polityke regionalna w zakresie podnoszenia aktywnosci mtodych
ludzi w przestrzeni publicznej*®. Modyfikujac nieco zawarte tam zapisy, mozemy
przedstawic je nastepujaco:

1. W pierwszym rzedzie niezbedna jest kompleksowa kampania edukacyjna — —
szeroko zakrojony program edukacyjny na temat wiedzy obywatelskiej, samo-
rzadnosci, trzeciego sektora, podmiotowego dziatania. Program powinien obja¢
caly system edukacyjny (szkoty, przedszkola, takze spoteczne, prywatne, mto-
dziezowe domy kultury, zajecia pozalekcyjne, Ochotnicze Hufce Pracy, Centrum
Informacji Zawodowej itp.).

2. Sama szkota moze by¢ zrédtem kapitatu spolecznego — poprzez programy sta-
zy, praktyk, wymian uczniowskich, itp. stwarza okazje do obserwacji réznych
form aktywnosci spotecznej i zawodowej, wymiany wiedzy kulturowej (np.

w przypadku miedzynarodowych wymian uczniowskich). W ten sposéb ucznio-

20 Przedstawiony model dziatar na rzecz kapitatu spotecznego zostat zaadoptowany z opracowania
Propozycje uzupetnieii strategii rozwoju wojewddztwa dolnoslaskiego do roku 2020 o tematyke
zwiazana z mfodzieza, opracowanie: Pawet Debek, Piotr Mikiewicz, Kazimierz Szepiela, Tomasz
Wysoczanski, Urzad Marszatkowski Wojewédztwa Dolnoslaskiego, pazdziernik 2010.
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wie nie tylko zdobywaja wiedze, czyli kreuja swoéj kapitat ludzki, ale tez ucza sie
nawiazywac kontakty i zdobywaja cenne zasoby spoteczne, ktére moga wyko-
rzysta¢ w swojej karierze edukacyjnej i zawodowej.

Nie mozna w tym kontekscie zapomina¢, iz zgodnie z koncepcja Bourdieu, ja-
kos¢ kapitatu spolecznego zalezy w duzej mierze od jakosci kapitatu kultu-
rowego, czyli kompetencji komunikacyjnych i kulturowych jednostek. Jest to
istotne na dwa sposoby: po pierwsze, kompetencje kulturowe pozwalaja na-
wigzywaé kontakty z osobami pochodzacymi z r6znych grup spotecznych. Po
drugie, kapitat spoteczny poszczegélnych jednostek jest tym bogatszy, im wyzszy
kapitat kulturowy posiadaja osoby, z ktérymi sa one powiazana w sieciach wza-
jemnych zaleznosci. Zatem inwestycje w podnoszenie jakosci kapitatu ludz-
kiego sa réwniez inwestycjami w kapital spoteczny. Z drugiej strony, kapitat
spoteczny jest niezbednym elementem kreowania i pomnazania kapitatu ludz-
kiego.

Jak zostato zasugerowane, sita napedowa akumulacji kapitatu kulturowego, zde-
finiowana w odniesieniu do preferencji edukacyjnych, moze silnie zaleze¢ od
otoczenia spotecznego i kapitatu spotecznego, tak jak zostato to przedstawio-
ne przez Bourdieu. Element ten moze postuzy¢ przy omawianiu spectrum opcji
edukacyjnych otwartych dla mtodych ludzi w réznych srodowiskach spotecz-
nych. A zatem opcje edukacyjne zostatyby okreslone przez to, co przemawia
do mfodych ludzi w omawianym $rodowisku, nie przez jakie$ zewnetrzne anali-
zy potrzeb, odezwe wywotujaca reakcje wsréd politykéw napedzana przez roz-
wazania o efektywnosci. Ponadto, nalezy rozwazy¢ rozwoj kultury edukacji dla
dorostych, podkreslajac kapitat spoteczny i kulturowy nie mniej anizeli o wie-
le bardziej tradycyjny kapitat ludzki. Powody tego sa dwojakie. Pierwszym jest
wzmocnienie spofecznodci, przyjmujac, ze populacja wyedukowana funkcjo-
nuje o wiele lepiej niz niewyedukowana, np. przez wzmacnianie kwestii spo-
tecznych omawianych powyzej. Drugim powodem jest stworzenie atmosfery,
w ktérej mtodzi ludzie poczuliby sie zacheceni do dalszej edukacji, poniewaz
ich rodzicie lub dziadkowie docenig jej wage, gdyz sami sg nig objeci.
Niezbedne jest kreowanie lokalnych lideréw §rodowiskowych, kt6rzy inicjowa-
liby dziatania stymulujace aktywno3¢ i uczestnictwo mieszkancow we wspélnych
przedsiewzieciach wpisujacych sie w szerszg strategie promowania dziatalno$ci
trzeciego sektora. Niezbedna, naszym zdaniem, jest kampania medialna, ktéra
uswiadomitaby ludziom sensowno$¢ stowarzyszania sie i podejmowania wspol-
nych przedsiewzie¢. Nalezy uswiadomic¢ ludziom, Zze oddolna inicjatywa jest cze-

sto lepszym $rodkiem do zrealizowania potrzeb lokalnej zbiorowosci, takich jak
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np. wybudowanie drogi, utrzymanie szkoty na wsi, zmiana sposobu zarzadzania

dobrem komunalnym — niz oczekiwanie na rozwiazania ptynace ,z centrali”.

Taki sposéb myslenia o wzajemnych relacjach kapitatu spotecznego i edukagji
znalazt swoje odzwierciedlenie w projekcie Strategii Rozwoju Kapitatu Spolecznego
dla Polski do roku 2020, przygotowanej przez Rzad Rzeczpospolitej Polskie;.

Przyjeto w nim, ze kapitat spoteczny — to, wynikajaca z zaufania oraz obowiazuja-
cych norm i wzoréw postepowania, zdolnos¢ obywateli do mobilizacji i faczenia za-
sobow, ktdra sprzyja kreatywnosci oraz wzmacnia wole wspdipracy i porozumienia.

Uznano dalej, ze dla kreacji kapitatu spotecznego w Polsce istotne jest dziafanie
w czterech kluczowych obszarach tematycznych:

* postawy i kompetencje spofeczne,

* wspoldziatanie i partycypacja spoteczna,
* komunikacja spofeczna,

e kultura i kreatywnos¢.

Wychodzac z takiego zatoZenia, wskazano dziatania strategiczne. Przedstawiamy
je w tabeli ponizej:

W obszarze postaw i kompetencji spotecznych

1. Tworzenie warunkéw dla rozwoju nowoczesnych metod nauczania poprzez:

* upowszechnianie w systemie edukacji metod nauczania promujacych budowanie postaw koopera-
cji, kreatywnosci i komunikacji

* ksztalcenie nauczycieli w zakresie rozwijania kompetencji spotecznych wsréd uczniéw i studen-
tow

* wzmocnienie edukacji obywatelskiej, medialnej i kulturalnej w procesach ksztatcenia

2. Wspieranie edukacji innej niz formalna ukierunkowanej na kooperacje, kreatywno$¢ i komunika-
cje:

* rozwdj kompetencji obywatelskich w uczeniu sie innym niz formalne

* rozwdj kompetengji medialnych w uczeniu sie innym niz formalne, szczegdlnie wiréd oséb w wie-
ku 50+

* rozwoj kompetengji kulturowych w uczeniu sie innym niz formalne oraz upowszechnienie réznych
form uczestnictwa w kulturze

* rozwijanie kompetencji spotecznych lideréw i animatoréw
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W obszarze wspétdziatanie i partycypacja spoteczna

. Wspieranie mechanizméw wspdtpracy instytucji publicznych z obywatelami:

wzmocnienie i upowszechnienie mechanizméw dialogu obywatelskiego

wspieranie rozwoju partnerstwa i innych form wspétpracy stuzacych przekazywaniu realizacji za-
dari publicznych obywatelom

zwiekszenie wykorzystania zasobow lokalnych instytucji publicznych dla rozwijania aktywnosci
obywatelskiej

. Rozwdj i wzmacnianie zorganizowanych form aktywnosci obywatelskiej:

ufatwianie dziafalnosci organizacjom obywatelskim

rozwijanie indywidualnej i korporacyjnej filantropii oraz wolontariatu

. Wzmocnienie integracji i solidarnosci spotecznej:

wspieranie rozwoju przedsiebiorczosci spotecznej i innych form przeciwdziatania wykluczeniu spo-
tecznemu i zawodowemu

wspieranie poradnictwa prawnego i obywatelskiego

W obszarze komunikacja spofeczna

. Zwiekszanie dostepnosci informacji i poprawa jakosci komunikacji w sferze publicznej:

zwiekszanie dostepnosci tresci edukacyjnych, naukowych i kulturowych w domenie publicznej

ochrona wlasnosci intelektualnej i stworzenie warunkéw umozliwiajacych eksploatacje tresci w ra-
mach dozwolonego uzytku przewidzianego przepisami prawa

wspieranie mechanizméw samoregulacji i wspofregulacji w komunikacji spotecznej

. Wspieranie mediéw w ksztattowaniu wiezi spotecznych i demokracji:

wyznaczanie wysokich standardéw jakosci tresci mediéw publicznych

wspieranie spofecznej partycypacji w tworzeniu i upowszechnianiu polskich tresci w mediach spo-
tecznych i komercyjnych oraz w Internecie

wzmacnianie niezaleznosci i pluralizmu mediéw oraz wspieranie mediéw lokalnych i regional-
nych

zapewnienie powszechnego dostepu do ustug medialnych

W obszarze kultura i kreatywno$¢

. Wzmocnienie roli dziedzictwa w budowaniu spéjnosci spotecznej:

tworzenie warunkéw dla wzmacniania tozsamosci oraz upowszechniania dorobku kultury na po-
ziomie lokalnym, regionalnym i krajowym

ochrona i zachowanie dziedzictwa kulturowego oraz krajobrazu kulturowego i przyrodniczego

digitalizacja, cyfrowa rekonstrukcja i udostepnianie dziedzictwa kulturowego

. Wzmocnienie znaczenia kultury w rozwoju spoteczno-gospodarczym:

zwiekszenie udziatu podmiotéw kultury w zyciu spoteczno — gospodarczym

rozwdj infrastruktury kultury i zwiekszenie efektywnosci dziafania instytucji kultury

rozwdj systemu wsparcia dla sektora kreatywnego oraz wspieranie przedsiebiorczoéci w kulturze

rozwoj ksztatcenia artystycznego i systemu wspierania talentow

wzmocnienie promocji kultury polskiej zagranica
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Jak wida¢, jest to bardzo obszerny zbi6r dziafan, ktére planuje sie podjac.
Z perspektywy prowadzonych przez nas analiz kluczowe wydaja sie dwa pierwsze
obszary. Wskazuje sie tam bowiem wprost na zadania szkoty i edukacji nieformalne;j
i pozaformalnej w kreowaniu kapitatu spotecznego. Szkota ma by¢ miejscem kre-
owania odpowiednich kompetencji wiréd uczniéw, przygotowywac ich do petnej
Swiadomej partycypacji spotecznej. Ponadto ma wychodzi¢ ze swoimi dziataniami
poza mury szkolne, stawac sie centrum spofecznego rozwoju dla catej lokalnej spo-
tecznosci.

Szkota (wprost i posrednio) staje sie gléwng instytucja odpowiedzialng za ksztaft
kapitatu spotecznego. Jest to niewatpliwie duze wyzwanie i wymaga lat pracy nad
przygotowaniem odpowiednich narzedzi i kadr do realizacji takiego rodzaju polityki
spofeczne;.

Nasuwa sie przy tym watpliwos¢ wynikajaca z naszych teoretycznych rozwazan.
Czy mozliwa jest Swiadoma kreacja kapitatu spotecznego? Czy mozliwa jest kreacja
tego zasobu wprost przez parnstwo? Po raz kolejny zmiana spoteczna jest animowa-
na w Polsce niejako ,od goéry” — poprzez wskazanie strategicznych ram w ogoélnej
polityce parstwowej. Jak pokazuja badania i teorie, kapitat spofeczny (przynajmniej
w optyce Colemana i Putnama) jest raczej zasobem pojawiajacym sie jako wartos¢
dodana, kiedy ludzie wspoétdziataja ze soba w celu realizacji jakiego$ wspdlnego do-
bra — budowy drogi, edukacji dzieci, realizacji intereséw ekonomicznych. Czy pa-
radoksalnie — najwiekszym zagrozeniem dla kreacji kapitatu spofecznego nie jest ...
préba jego kreacji?
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KONKLUZJE

W przedstawionym raporcie podjeto prébe zrozumienia ztozonej relacji edu-
kacji i kapitatu spotecznego w dwoéch krajach o odmiennej kulturze i historii.
Przyglagdajac sie procesom zwigzanym z ekspancja edukacji z jednej strony i me-
chanizmom funkcjonowania wiezi spotecznych z drugiej, staralismy sie zrozumiec,
na ile mozliwe jest planowe dziatanie na rzecz kreowania kapitatu spotecznego dla
i poprzez edukacje.

Zapiski historyczne na temat powotania szkét zawodowych w Islandii okoto roku
1900 zwracaja uwage na obecnos¢ dziafania silnych mechanizméw kapitatu spo-
tecznego. Rozwinely sie one w ciggu zaledwie paru dekad, czasem lat, posréd no-
wych grup zawodowych. Grupy te budowaty miedzy soba mosty, szukaty powiazar
z pracodawcami o znaczacych wptywach, politykami, pedagogami, a takze szeroko
pojeta spofecznoscia. Wysitki te stanowity istotng cze$¢ industrializacji i profesjona-
lizacji spofeczenstwa islandzkiego. Taka forma kapitatu nie powstaje z niczego, ma
korzenie historyczne, ktorych czes¢ jesteSmy w stanie tutaj przedstawic.

Przez wieki surowy klimat Islandii oraz niepewne warunki zycia wymagaty wspot-
pracy pomiedzy rolnikami i rybakami. Z drugiej strony zaobserwowa¢ mozna, jak
wiezi spofeczne w Islandii zakorzenione byly w waskiej kontroli spotecznej, gdzie
kazdy rolnik byt krélem sam dla siebie, a wtadcy ziemscy panowali nad mieszkarica-
mi. Wspétpraca pomiedzy rolnikami oparta byta na zatozeniu, ze system powinien
sktada¢ sie z cafej populagji. Istniejg liczne przykiady petycji sktadanych przez rolni-
kow w poszczegblnych regionach, w ktérych upraszaja oni wtadze, by te wzmocnity
srodki dyscyplinarne wobec ludzi zyjacych na zewnatrz systemu — zakaza¢ biednym
matzenstwa i/lub ustanowienia wtasnego gospodarstwa domowego (Guomundur
Halfdanarson, 2001).

W drugiej pofowie dziewietnastego stulecia rozwéj populacji doprowadzit do
formy nacisku wywieranej na strukture spoteczna, a po tym jak w roku 1857 zezwo-
lono na otwarty eksport ryb i zwierzat, nadwyzki populacji znalazty zatrudnienie
w osadach nadmorskich. Istotne aspekty modernizacji — stawki roboczogodzinne,
urbanizacja i sekularyzacja — zaczety zmienia¢ spoteczenstwo islandzkie i w rezulta-
cie doprowadzity do szeroko rozpowszechnionego wierzenia we wzrost ekonomicz-
ny, industrializacje i prawa jednostki. W wyniku tych zmian kapitat spoteczny stat

sie nie tylko srodkiem reprodukgji struktury spotecznej, lecz takze srodkiem zmiany
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spotecznej. Z pewnoscia mechanizmy kapitatu spotecznego dla handlu byty dos¢ pa-
triarchalne, jednak w sposéb, ktéry liczyt sie z prawami nadanymi jednostce.

Jak zostato ukazane w analizie historycznej ostatniego stulecia, handel i pozo-
state branze znajdujace sie na ternie Islandii wykazywaty powtarzajaca sie tenden-
cje zamkniecia. Istnialy jednak wyrazne przyktady przeciwnego stanu rzeczy, kiedy
omawiane grupy zawodowe oraz ich instytucje edukacyjne stanowity czynnik eks-
pansji, innowacji i demokratyzacji. Mozna to zauwazy¢ w okresach rozwoju eko-
nomicznego, takiego jak lata 1940 i 1970, jak réwniez w czasach kryzysu, jak ten
z roku 2008. Z drugiej jednak strony, ogélna edukacja ponadgimnazjalna charakte-
ryzowata sie o wiele bardziej radykalnymi zmianami, ktére od lat 1940. az po 1970
i dalej zaczety sie od wczesniejszego ,Bildung Monopoly” i zmierzaty do o wiele
bardziej demokratycznej Sciezki edukacji wyzszej, ktéra z kolei ulegla zdumiewa-
jacemu zréznicowaniu poprzez rosnaca liczbe oferowanych sciezek zawodowych,
wigczajac w to Sciezki nalezace do edukacji ponadgimnazjalne;j.

Rozdziat islandzki podkreslat role, jaka kapitat spoteczny odgrywat na polu re-
form w gwattownym rozwoju szkolnictwa islandzkiego. Jednakze obraz ten nie po-
winien by¢ odbierany bez jakichkolwiek zastrzezen, a kapitat spoteczny moze by¢
postrzegany jako czes¢ nieréwnej dystrybucji srodkéw i mozliwosci zaréwno na tere-
nie Islandii, jak i gdzie indziej. Kapitat spoteczny nie jest juz zakorzeniony w opresji
jaka wywotywata kontrola spoteczna, az po wiek XIX, a elementy patriarchalne zo-
staly znacznie ostabione. Z drugiej strony, kapitat spoteczny dziata w o wiele bardziej
subtelny sposéb, kiedy jego nieréwnosci sktadowe stajg sie nierozpoznawalne, tak
mogtby powiedzie¢ nam Bourdieu. Nieréwnosci nie sa juz tak powiazane z pozycja
spofeczna, jak miafo to miejsce wczesniej, jest to raczej kwestia Srodkéw rodzinnych
— po czesci dos¢ wyraznych, innych niewidocznych — ktére zapewniaja odpowiednie
wsparcie oraz zabezpieczaja odpowiednie koneksje, a takze transformacje kapitatu
spotecznego kazdemu nowemu pokoleniu. W Islandii mechanizmy te nie zostaty
przeanalizowane z perspektywy Bourdieu, lecz zdaja sie mie¢ niemniejszy udziat
w wyborze szkét edukacji podstawowej i Sredniej oraz przy wyborze formy spedza-
nia czasu wolnego, lokalizacji urlopowych oraz ogélnej aktywnosci kulturalnej ro-
dzin i powiazanych z nimi sieci.

A zatem perspektywa ukrytych nieréwnosci Bourdieu jest rownie wazna w przy-
padku islandzkim, tak jak wazne sa perspektywy Colemana i Putnama podkreslajace
synergie efektéw kapitatu spotecznego, jakie wywotuje on w kreowaniu warunkéw
dziatalnosci spotecznej, nie tylko na polu edukacji.

Nie tylko w przypadku historii islandzkiej zauwazy¢ mozna fakt, ze kapitat spo-
teczny jest w stanie zapewnic istotne sity spoteczne wytaniajace sie w okresach, kie-
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dy otwieraja sie nowe mozliwosci, a takze kiedy kryzys stawia wyzwanie strukturze
spotecznej i jej sp6jnosci (2008-).

Dane European Social Survey (patrz rozdziat na temat Polski) umiejscawiajg
Polske na samym dole w odniesieniu do wskaznikéw kapitatu spotecznego, podczas
gdy prym wioda kraje nordyckie. Jako Ze Islandia nie jest krajem cztonkowskim UE,
nie zostata ona tutaj ujeta. Jednakze, opierajac sie na innych poréwnaniach europej-
sko-nordyckich, mozna $miafo zafozy¢, iz Islandia zajmuje pewne miejsce pomiedzy
swoimi sasiadami — przynajmniej zajmowata do czasu kryzysu z roku 2008. Badania
przeprowadzane od czasu fatalnego w skutkach upadku systemu bankowosci jesie-
nig 2008 roku (Félagsvisindastofnun, 2010) wskazuja, iz zaufanie, jakim Islandczycy
darza rzad, parlament, administracje publiczna, system bankowosci i sady, ulegto
dramatycznemu spadkowi. W tym samym czasie znacznie wzrosto zaufanie do po-
lityki, gtéwnie z powodu przyktadowego dziatania zaprezentowanego podczas ma-
sowych demonstracji z lat 2008-2009. Spadek zaufania do wtadz nie powinien by¢
jednak interpretowany jako obnizenie wartosci kapitatu spotecznego. Dziatanie ka-
pitatu spotecznego widoczne jest na poziomie posrednim pomiedzy paristwem, a ta-
kimi grupami pierwotnymi jak rodziny, a rezultatem spadku zaufania do parnstwa
jest silny nacisk wywierany na ta forme kapitatu. Nacisk ten moze zaréwno zwiek-
szy¢ istote kapitatu spotecznego, jak i znacznie go ostabi¢ i obie tendencje zdaja sie
mie¢ zastosowanie. Wzrost niektérych aktéw przestepczych zdaje sie wskazywac na
pewne ostabienie kapitatu spotecznego, cho¢ podane przyktady bezrobocia mie-
rzonego wsréd miodziezy wykazuja tendencje wprost przeciwna. Podobnie ma to
miejsce w przypadku nowych sieci, ktére demonstruja, rozprowadzaja pozywienie
lub organizuja wydarzenia, a ktérych gtéwnym celem jest wzmocnienie solidarnosci
spotecznej. Kryzysu islandzkiego nie mozna nazwac¢ ,dobra sprawg”. Niemniej zba-
danie reakgji, jakie on wywotaf, moze okazac¢ sie dos¢ interesujace w perspektywie
laboratorium spotecznego pozwalajacego na stworzenie nowych konstelacji kapitatu
spotecznego — zaréwno w rozumieniu Putnama/Colemana, jak i Bourdieu.

Swiatowy kryzys nie dotknat Polski tak mocno, jak inne kraje Europy (w tym
Islandig). Niestety nie mozemy powiedzie¢, ze stato sie tak za sprawa zasobéw ka-
pitatu spotecznego Polakéw. Jak pokazuja ekonomisci, Polska wyszta sucha stopa
z kryzysu gtéwnie za sprawa tzw. renty zapdznienia — system ekonomiczny nie byt na
tyle rozwiniety, by dotknety go perturbacje rynkéw finansowych. Paradoksalnie, kry-
sys $wiatowy umiejetnie ,rozegrany” przez polskie wtadze, moze sta¢ sie okazjg do
odbudowy zaufania Polakéw do swoich wtadz. Historia ,nauczyta” ich braku ufnosci
do instytucji publicznych i do siebie nawzajem. Jak pokazywalismy w rozdziale do-

tyczacym historycznych uwarunkowarn kapitatu spotecznego w Polsce, splot czynni-
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kow doprowadzit to stanu, w ktérym Polacy potrafig pieknie cierpiec, ale nie potrafig
wspdipracowac. Tymczasem po latach perturbacji politycznych Polska wchodzi na
droge ,normalnego rozwoju”. Widac to cho¢by we wskaznikach dotyczacych edu-
kacji. Polacy musza nauczy¢ sie ,zy¢ normalnie”, zmaga¢ z przeciwnoséciami ekono-
micznymi, a nie wciaz ,walczy¢ o wolnos¢”.

Takie zadanie wymaga specyficznej pedagogiki. Koncepcja kapitatu spoteczne-
go, ktérej ogromna kariera moze by¢ postrzegana jako swoista tesknota za utraco-
na wspodlnota w Swiecie indywidualistycznych spoteczeristw Zachodu, staje sie dzi$
nowa ideologia, réwniez polityczna. Znajduje to swoje odzwierciedlenie w doku-
mentach strategicznych rzadéw i instytucji ponadnarodowych (Bank Swiatowy, Unia
Europejska). Politycy, jak sie wydaje, stusznie odczytuja konieczno$¢ nowej polityki
spofecznej, ktéra musi bazowac na silnej spotecznosci lokalnej, i umiejetnosci wyko-
rzystywania wspétpracy dla dobra jednostek i ogétu. Z perspektywy polskiego czy-
telnika, tych kilka informacji na temat znaczenia kapitatu spotecznego w rozwoju
edukacji w Islandii, powinno by¢ lekcja umiejetnej adaptacji do trudnych warunkéw
(réwniez geograficznych) poprzez umejetno$¢ wspoétdziatania i ufania sobie — pomi-

mo braku zaufania do instytucji pafstwowych.
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