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[ pessari grein segi ég fra priggja 4ra starfstengdri sjalfsryni (e. self-study) 4 eigin
starfshattum sem heyrandi islenskukennari i kennslu nemenda med tiknmal a0 m6d-
urmali. Tilgangur rannséknarinnar var ad skoda eigin kennslu Gt fra félagsmenn-
ingarlegum hugmyndum um lesi. Markmid rannsoknarinnar var ad draga fram
augnablik 1 kennslu til ad skoda hvernig eigin vidhorf, adstedur og kennsluhattir
ymist skopudu eda takmorkudu taekiferi nemenda til ad nyta eigin mal- og menn-
ingaraudlindir i islenskundminu. Fredilegar undirstddur rannséknar eru annarsvegar
télagsmenningarlegar hugmyndir um laesi og hinsvegar félagsmenningarlegar hug-
myndur um nim og kennslu nemenda med tiknmal ad médurmali. Hugmyndir um
Ordradur med storu O-1 og fjoltaknun gegna mikilvegu hlutverki 1 ad koma auga
4 undirliggjandi aherslur 1 kennslu og hvad hefur ahrif' 4 storf kennara. Rannséknar-
gbgn eru patttokuathuganir, skrif 1 rannséknardagbok, halfopin vidtdl vid foreldra og
nemendur og verkefni nemenda.

Nidurstodur rannsdknarinnar gefa til kynna ad til ad byggja kennslu 4 audlindum
nemenda hafi ég purft ad leggja mig fram um ad greina moétsagnakenndar hugmyndir
um laesi eins og pear birtust 1 hugsunum minum sem og athéfnum og ordum innan
skolaumhverfisins. A peim grunni gat ég farid ad endurhugsa eigin starfshetti med
pad fyrir augum ad skapa nemendum rymi par sem peir gaetu nytt mal- og menningar-
audlindir sinar i nami. I peirri vinnu 4ttadi ég mig 4 mikilveegi ritunar { islenskunami
nemenda med taknmal ad m6durmali. Ad lokum varpa nidurstédur rannsdknarinnar
]j6si 2 mikilvagi std0u minnar sem rannsakanda 1 pvi umbreytingarferli sem ég purfti
ad fara 1 gegnum sem kennari til ad bera kennsl 4 margvislegar mal- og menningar-
audlindir nemenda.

Efnisord: Félagsmenningarlegt laesi, starfstengd sjalfryni, lesisatburdir, lasisidjur,
kennsla nemenda med taknmal ad moédurmali, ritun
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Inngangur

Eg var heyrandi islenskukennari 4 unglingastigi i kennslu nemenda med tiknmal ad médurmali.
Medal nemenda var Melkorka (n6fn nemenda eru dulnefni). Han samdi eftirfarandi 1j60:

ég hef likama

ég hef andlit

ég hef handleggi

ég hef fetur

ég hef fingur

ég hef ter

ég hef augu

ég hef munn

ég hef eyru ... eda tjaa
ja ég hef eyru

en ég heyri ekki
pannig ad er ég med eyru, eda hvad?
(Melkorka, 10. bekk)

Lj60 Melkorku endurspeglar 6likar ordradur um heyrnarleysi sem métad hafa sjaltsmynd einstak-
linga sem eru heyrnarlausir eda hafa skerta heyrn og vidhorf kennara til peirra. Annars vegar
hofum vid hina leknisfredilegu ordredu sem litur 2 heyrnarleysi sem einhvers konar f6tlun eda
vontun. Hins vegar hofum vid hina félagsmenningarlegu ordredu sem leggur aherslu 4 audlindir
nemenda med taknmal ad médurmali og hvernig megi byggja 4 peim 1 kennslu.

Melkorka bregst vid togstreitu pessara ordradna er han spyr: ,,Eg hef eyru ... eda tjaaa / ja, ég
hef eyru / en ég heyri ekki / pannig ad er ég med eyru, eda hvad?* Ein talkun a4 spurningu
Melkorku er ad han noti [j63id til ad bregdast vid pvi vidhorfi sem nalgast heyrnarleysi sem
totlun sem purfi a0 medhondla eda laga. Fra pessu leeknistreedilega sjonarhorni verdur markmid
i kennslu ad gripa inn 1 med adferdum sem draga Gr peirri ,,vontun‘* sem einkennir heyrnarleysi.
Aftur 4 méti, pegar Melkorka leggur fram stadhafingar 4 bord vid ,,ég hef'likama / ég hef andlit
/ ég hef handleggi* dregur hin fram pad sem han hefur og hvad hiin getur. Med pvi méti nalgast
htin heyrnarleysi sem einn af moérgum moguleikum til ad vera 1 heiminum og skilja heiminn.
Fra félagsmenningarlegu sjonarhorni sem pessu verdur markmid 1 kennslu ad draga fram sterkar
hlidar nemenda med taknmal a0 médurmali sem audvelda peim ad proskast og verda fjoltyngdir
(e. multilingual) einstaklingar 1 fj6lbreytilegum heimi (Wilcox, 2004). bar dliku ordredur sem
hér eru dregnar fram eru meira en mismunandi fredihugmyndir til ad skilja heyrnarleysi. Petta
eru hugmyndafradilegir kraftar sem bera med sér 6lika syn og vidhorf 4 hvad pad merkir ad vera
heyrnarlaus.

Strax 4 fyrsta ari 1 kennslu byrjadi ég ad skynja pessar métsagnakenndu ordraedur sem togstreitu
innra med mér. Arekstur pessara hugmyndafradilegu krafta birtist til ad mynda i pvi misremi
sem ég skynjadi milli peirra kennsluadferda sem ég notadi a hverjum degi og hvernig nemendur
leerdu ad lesa og skrifa. Litid atvik 4 midju skoladri er demi um pad. Nemendur voru ad vinna
i dagbokarskrifum pegar Jonni réttir upp hond og spyr hvernig eigi ad stafa ordid keppni. Hann
myndar taknid fyrir ordid med hondunum. Jonni hafdi adur skrifad um par keppnir sem hann
tok patt i og min fyrstu vidbrdgd voru ad hvetja hann til ad giska 4 fyrsta stafinn i ordinu. Eg
attadi mig ekki 4 hve fraleit st hvatning var fyrr en Jonni svaradi med pvi ad tikna stafinn -s-.
bad var ekkert 1 takninu keppni sem gaf til kynna ad ordid byrjadi a hlj6dinu k.

Eg atti erfitt med ad festa fingur 4 peim motsdgnum sem ég upplifdi i kennslu. Eg akvad pvi ad
fara 1 framhaldsnam til Bandarikjanna og stundadi par ndm 1 namskrar- og kennslufredum med
sérstaka aherslu 4 fjéolmenningu og félagsmenningarlegar hugmyndir um leesi 1 peirri von ad na
ittum og geta stutt betur vid lestrar- og ritunarnim nemenda i framtidinni. Adur en ég vissi af
var ég komin 4 kaf 1 pA hugmyndafraedilegu barattu sem einkennt hefur kennslu nemenda med
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taknmal ad mo6durmali, par sem ordredurnar sem nefndar hafa verid hér ad framan takast 2
(Brueggemann, 1999, 2004; Ladd, 2003). I pessu samhengi vard s rannsokn til sem hér er lyst.

Tilgangur rannséknarinnar var ad skoda eigin kennslu at fra félagsmenningarlegum hugmyndum
um lesi. Markmid rannséknarinnar var ad draga fram augnablik 1 kennslu til ad skoda hvernig
eigin vidhorf, adstedur og kennsluhattir ymist skopudu eda takmérkudu taekifaeri nemenda til
ad nyta eigin mal- og menningaraudlindir 1 islenskunaminu. Ad leidarljosi hatoi ég eftirfarandi
spurningu:

Hvada ferli parf ég sem heyrandi islenskukennari ad fara i gegnum til ad skapa nemendum med
taknmal a0 médurmali adstzdur til ad nyta eigin mal- og menningaraudlindir 1 vinnu med lesi?

Ordreda i kringum kennslu nemenda med tidknmal ad moédurmali hefur proast. Nt 4 dogum
er visad til pessa nemendahodps sem nemenda med taknmal ad médurmali eda taknmalstalandi
nemenda. DPessi proun leggur aherslu a ad lita 4 nemendur sem einstaklinga sem beri med sér
dkvednar menningar- og tungumalaaudlindir inn 1 skélastarfid sem mikilvaegt er ad na ad virkja
til ad hlta ad nami nemenda (Brueggemann, 1999, 2004). A sama tima og mikilvagt er ad proa
kennslufredilega ordredu 1 kringum nim nemenda med taknmal ad médurmali, pa part s pro-
un einnig ad beinast ad peim sem farid hefur med valdid til ad dkvarda vidmid og gildi innan
kennslustofunnar, hinum heyrandi kennara (Lane, 1992), og hvernig hann 1 sinni valdastodu
geti dreift valdi og 4byrgd 4 hlutadeigandi adila (Reason og Bradbury, 2001). I pessari grein visa
ég 4 vixl til kennslu nemenda med taknmal ad mo6durmaili og kennslu heyrnarlausra nemenda.
Ad auki visa ég til min sem heyrandi kennara. Detta geri ég til ad draga betur fram hvernig at-
vik 1 kennslu eiga raetur ad rekja til pess valdadjatnvagis sem einkennt hefur kennslu nemenda
med taknmal a0 mo6durmali og hvernig ég sem heyrandi kennari parf ad leggja mig fram um ad
endurskoda ridandi hugmyndir um lesi og heyrnarleysi til ad eiga moguleika 4 ad skapa pessum
nemendahépi taekifzeri til ad vinna Gt {ra eigin mil- og menningaraudlindum i nami.

Félagsmenningarhugmyndir um lasi og nam og kennslu
heyrnarlausra

Sidustu aratugi hafa félagsmenningarlegar hugmyndir um lesi birst 1 tengslum vid umraedu um
leesi hér 4 landi (Hafpor Gudjonsson, 2011a, 2019b, 2019¢; Karen Rut Gisladottir, 2014, 2017;
Stefan Jokulsson, 2012). Par hafa hugmyndir nefndar New Literacy Studies (NLS) verid aberandi.
Fraedimenn sem adhyllast pad sjonarhorn beina athygli ad pvi ad 1 vinnu med lasi purfi ad huga
betur en tidkast hefur ad hinu félagsmenningarlega samhengi par sem lestur og ritun koma vid
sogu (Gee, 2000, 2004; Street, 1984, 2001). beir telja mikilvegt ad huga ad pessu ytra umhverfi
vegna pess ad folk notar tungumal og texta 4 6likan hatt { mismunandi adstedum. Pessi ahersla
4 hio télagsmenningarlega samhengi 1 vinnu med tungumal og texta hefur beint sjénum manna
ad hinu margslungna edli lesis og porfina fyrir ad hugsa um lesi sem margs konar. Enska ordid
multiliteracies” (Gee, 2008; Street og Street, 1995) sprettur af slikum pankagangi.

Fredimenn sem rannsaka lesi Gt frd félagsmenningarlegum veruleika einstaklinga og samfé-
lagshopa leggja dherslu 4 ad lasi sé alltaf samofid hugmyndum um vald (Gee, 1996, 2004, 2008;
Street, 2001). Laesi, segja peir, er politiskt ferli par sem radandi samftélagshopar breida Gt eigin
heimssyn med undirliggjandi aherslum og venjum og varpa um leid ryrd a veruleika f6lks sem er
1 moétsdgn vid peirra eigin (Street, 2001). Saga kennslu heyrnarlausra er demi um hvernig sjon-
armid 6likra hépa, heyrandi og heyrnarlausra, hafa tekist 4 og haft moétandi ahrit 4 kennsluhzatti
og sjalfsmynd pessa nemendahops pegar kemur ad vinnu med lesi (Brueggemann, 1999, 2004,
2009; Ladd, 2003; Valgerdur Stefansdottir, 2005).

Flest born byrja ad proa laesisvitund sina med pvi ad tylgjast med hvernig tungumal eru notud i
umbhverfi peirra. Stada barna sem fedast heyrnarlaus eda heyrnarskert er 3 margan hatt 6venjuleg.
Adeins um 5% heyrnarlausra barna eiga heyrnarlausa foreldra og hata adgang ad fullmétudu tikn-
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mali fra fedingu (Marschark o.fl., 2002; Valente og Boldt, 2015). Hin 95% eiga heyrandi foreldra
sem flestir vita litid sem ekkert um hvernig peir geta hjalpad heyrnarlausum bérnum sinum ad
fota sig 1 pvi félags-, menningar- og tungumalalega landslagi sem einkennir asku heyrnarlausra
barna (Valente, 2011; Valente og Boldt, 2015). Pessi born hata oft takmarkada moguleika til ad
taka patt 1 merkingarberum samskiptum bar til foreldrar og barnid hafa pr6ad med sér sam-
eiginlegt tungumil og samskiptakerfi. Af pessum sokum eru heyrnarlaus born oft vid upphaf
grunnskoéla enn ad tileinka sér pa malvitund sem heyrandi jafnaldrar peirra hafa pegar nad tékum
4. Vegna pessarar sidbtinu maltoku purfa nemendur med taknmal ad médurmali ad takast 2 vid
ymis Grlausnarefni 1 vinnu med tungumal og texta.

Fyrstu heimildir manna um menntun heyrnarlausra barna ma rekja til sautjandu aldar (Moores
o.fl., 1990). P4 voru pad helst born heldri manna sem fengu menntun og f6lst hiin 1 formlegri
leidsogn par sem allar mogulegar leidir voru nyttar til ad kenna bérnunum raddmal sinnar pjdar.
bessar tilraunir morkudu upphat hinnar leknisfredilegu ordraedu innan kennslu nemenda med
taknmal ad moédurmali par sem mennska heyrnarlausra einstaklinga var metin Gt frd menntun
og pvi hversu vel peir nadu tokum 4 hinu talada mali (Brueggemann, 1999; Ladd, 2003). Poétt
dhersla a talmal hati komid fram 1 kennslu heyrnarlausra barna 4 sautjandu 6ld pa var taknmal
enn mikilvegur pattur i skélum fyrir heyrnarlaus born a pessum tima og ein helsta samskiptaleid
peirra i menntun allt fram a tuttugustu 6ld (Ladd, 2003).

Fra upphafi hefur skolastarf fyrir heyrnarlausa einstaklinga verid litad af atékum milli hinnar
leknistreedilegu ordradu, par sem litid er 4 heyrnarleysi sem skerdingu sem purfi ad laga til ad
heyrnarlausir einstaklingar geti notid lifsgeda 4 vid heyrandi folk, og hinnar félagsmenningar-
legu ordraedu par sem leitast er vid ad byggja kennslu 4 mal- og menningaraudlindum nemenda
(Ladd, 2003). Nokkrir atburdir urdu til pess ad leknisfreedilega ordredan vard ridandi yfir
menntastofnunum sem hofou med kennslu pessa nemendahdps ad gera og ber par hast ad nefna
alheimsradstefnu kennara heyrnarlausra sem haldin var 1 Milan6 arid 1880 (Lou, 1988). Heyrnar-
lausum kennurum var meinadur adgangur ad radstefnunni og héfdu pvi enga moguleika til ad
motmela pegar st akvordun var tekin ad banna tiknmal 1 skélum, jafnt 1 nAmi sem og almennum
samskiptum nemenda i milli (Lane, 1992). Astada pessarar dkvordunar var ad notkun tiknmals
var talin koma 1 veg fyrir a0 nemendur legdu sig fram um ad lera ad tala raddmal sinnar pjodar.

[ kjolfar radstefnunnar var 6llum heyrnarlausum kennurum sagt upp stérfum. Heyrnarlausir
nemendur hofdu pvi engar fullordnar malfyrirmyndir til ad mata sig vid 4 sinum skéladrum
(Humpbhries, 2004) og st reynsla og pekking sem hafdi ordid til hja eldri kynslodum hvarf Gr
skolastarfinu (Ramsey, 2004). Ef sast til nemenda nota hendur eda latbrigdi til samskipta pa var
peim refsad (Lane, 1989). Hendur peirra voru ymist bundnar fyrir aftan bak eda slegid 4 fingur
peirra. I stad kennslu i almennum faggreinum eins og sogu, sterdfradi, edlisfredi, jardfraedi
og erlendum tungumalum 1 gegnum merkingarbaer samskipti midudu kennsluhaettir ad pvi ad
kenna nemendum ad na tékum 2 hinu talada mali (Brueggemann, 1999; Humphries, 2004). Ein
kennsluadferdin 4 pessum tima folst 1 ad kennarinn sat andspanis nemanda sinum, setti blad fyrir
munninn 4 sér og sagdi sidan ord sem nemandinn atti ymist ad endursegja eda skrifa nidur a blad
(Byrtn Olafsdéttir, 2019; Lane, 1989). Bladid atti ad tryggja ad nemandinn gati ekki lesid af
vorum ordin sem unnid var med. Dessi stefna, raddmalsstefnan, var vid 1y0i 1 hartnaer heila 6ld.
Heyrnarlausir einstaklingar einangrudust fra samfélaginu og sjalfsmynd peirra var brotin nidur i
vonlausri barattu vid ad na tékum 4 tungumali og menningarheimi sem peir h6fdu ymist engan
eda takmarkadan adgang ad (Ladd, 2003; Lane, 1992).

Upp ar 1960 for fagfélk ad horfast 1 augu vid ad aherslur raddmalsstefnunnar hofdu ekki tiletlud
dhrif. Nemendur komu Gt Gr skélunum o6lasir og an grunnmenntunar. Adrar dherslur féru ad
lita dagsins [j6s. Fra pvi um 1980, fyrir tilstilli barattu heyrnarlausra einstaklinga og tylgismanna
peirra 4 vidurkenningu tiknmalsins (Jankowski, 1997; Ladd, 2003: Lou, 1988), hafa hugmyndir
um tvityngis- og tvimenningarkennslu proast i kennslu nemenda med tadknmal ad moédurmali
par sem ahersla er 4 tdknmal og menningu heyrnarlausra 1 vinnu med lestur og ritun (Gunnar
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Salvarsson, 1994; Mashie, 1995). Aukinn skilningur a peim leidum sem samfélag heyrnarlausra
hefur pr6ad til ad tengja samskiptareglur heyrnarlausra vid laesisaherslurnar sem unnid er med i
skolum hafa haft ahrif 4 préun tvityngishugmynda (Bagga-Gupta, 2000, 2002; Padden og Rams-
ey, 1993, 1998; Ramsey og Padden, 1998). P4 hefur hugmyndafradi skéla an adgreiningar einnig
verid ad proéast 1 kringum menntun barna med tdknmal ad médurmali (Valente, 2017; Valente
og Boldt, 2015).

A sama tima og par kennslufredilegu aherslur sem hér eru dregnar fram skapa pekkingarfradi-
legar undirstodur pessarar rannsdknar, pa beinir rannséknin athygli ad petti sem vill verda
utundan 1 kennslufredilegri umradu, p.e. fagmanninum sjalfum. Sidustu aratugi hafa ymsir
fredimenn beint kastljoésinu ad hinum heyrandi fagmanni (Brueggemann, 1999; Erting, 1992;
Lane, 1992) og hvernig hann hefur i gegnum menntasdgu nemenda med tdknmal ad modur-
mali fengid ner 6takmarkad vald til ad akvarda vidmid 1 kennslu. Freedimenn vara beinlinis vid
pvi ad akvarda vidmid 1 kennslu heyrnarlausra Gt fra upplifun heyrandi télks (Brueggemann,
1999; Lane, 1992). Harlan Lane (1992) Gtskyrir pa tvotoldu skekkju sem felst 1 ad byggja kennslu
heyrnarlausra einstaklinga 4 hugmyndum heyrandi f6lks um heyrnarleysi. Fyrri skekkjan, seg-
ir hann, felst i hugmyndum heyrandi folks um heyrnarleysi sem einhvers konar ,,skerdingu®.
Hattan sem blasir vid er ad kennarar sem vinna med pessum nemendahopi sampykki pessar
vontunarhugmyndir gagnrynislaust og akvedi ad leggja sitt af morkum til peirra sem telja sig
vera ad ,,Jaga® vandann, an pess ad leggja sig fram um ad skilja sjdnarmid og reynslu nemenda.
Hugmyndir heyrandi um heyrnarleysi sem skerdingu og pau vidmid 1 kennslu sem verda til Gt
fra peim eru svo undirstada seinni skekkjunnar ad mati Lane. Pad er, hugmyndir um heyrnar-
leysi fra tolki sem 1 gddri tra telur sig vera ad leysa vandann birtist beint og dbeint 1 vidmoti og
vinnubrogdum sem heyrnarlausir nemendur maeta pegar peir reyna ad skilja eigin reynslu sem
heyrnarlausir einstaklingar. Margvislegar birtingarmyndir um ad vera einhver sem parf ad laga
verda pau skilabod sem byrja ad moéta innri skilning pessa nemendahdps a pvi hverjir peir eru og
peir fara ad préa med sér neikvada sjaltsmynd. Pad sem meira er, pessar birtingarmyndir hindra
ad reynsla og pekking heyrnarlausra einstaklinga fai tekiferi til ad birtast og hafa ahrif 3 hug-
myndir heyrandi félks um hvad pad merki ad vera heyrnarlaus (Hauser o.f1., 2010; Ladd, 2003;
Lane, 1992; Moores, 2010).

A9 tengja hugmyndir um laesi hugmyndum um vald og 6lika félagsmenningarlega st6du einstak-
linga hefur afdrifarikar afleidingar 1 vinnu med lestur og ritun med bérnum i ymsum minni-
hlutahépum, par 3 medal bérnum sem eiga islenskt tiknmal ad m6durmali. Pessir nemendahop-
ar sxkja oft skdla par sem menning peirra og heimssyn er jadarsett. Strax i upphafi sitja pessir
nemendur pvi ekki vid sama bord og adrir pegar kemur ad lestrar- og ritunarkennslu. Peir hafa
ekki somu tekiferi og nemendur sem tilheyra meirihlutahépum samfélagsins til ad tengja eigin
reynslu og skilning vid pad nim sem fram fer 1 skélanum. Fradimenn 2 svidi lestrar- og ritun-
arkennslu heyrnarlausra kalla eftir pvi ad rannsakendur og fagfolk 1 skdlum ryni betur 1 vidhorf,
gildi, vidmid og vantingar ad baki kennsluhattum, og endurskapi kennsluhztti 4 grunni peirrar
reynslu sem nemendur btia yfir (Brueggemann, 1999; Erting, 1992; Wilcox, 2004).

[ pessari rannsékn nytti ég tveer fraedilegar dherslur NLS, p.e. hugmyndir peirra um Ordradur
med storu O-i (e. big D Discourses) og fjoltaknun (e. multimodality) til ad draga fram vidhorf,
gildi, vidmid og ventingar sem felast 1 starfsumhverfi minu og hvada ahrif pau hafa 4 eigin
kennsluhatti. Hér 4 eftir Iysi ég hvad felst 1 pessum hugmyndum.

Ordrzda med storu O-1

Alla jafna litur folk svo 4 ad tungumalid sé teeki til segja eitthvad, veita upplysingar. Pad er aud-
vitad rétt, segir Gee (2005) en i raun og veru er tungumalid taeki til ad framkvama prennt; segja
(e. inform), gera (e. act) og vera (e. be). Pegar vid tolum eda skrifum erum vid samtimis ad segja
eitthvad (upplysa), gera eitthvad og vera eitthvad. Pegar vid hlustum 2 einhvern eda lesum pad
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sem hann skrifar verdum vid ad vita hvad vidkomandi er ad segja, hvad hann er ad gera og hver
hann er til ad geta skilid hann til fullnustu. I jési pessa hefur Gee (1996) préad pad sem hann
kallar ,,Discourses with a big D (eda ,,big D Discourses®) til adgreiningar fra ,,discourses with
a little d*“ eda ,little d discourses®. Med sidarnefnda hugtakinu visar Gee til pess hvernig tolk
notar tungumalid. Med fyrrnefnda hugtakinu visar hann til pess ad tungumalid motar veruleika
okkar og okkur sjalf. Vid tolum ekki einasta tungumalid (m6édurmalid). Vid lifum 1 tungumalinu.
Ordradugreiningar @ttu pvi ekki adeins ad beinast ad pvi hvernig f6lk talar heldur lika ad pvi
hvernig tungumalid fléttast inn 1 athafnir okkar og métar hugsanir okkar og sjalfsmynd.

Ordid ,,discourse er gjarnan pytt a islensku med ,,ordraeda”. Pad liggur pvi beint vid ad segja
,ordreda med litlu o0-1 og ,,Ordreda med stéru O-i* og pad mun ég gera hér, jafnvel p6d pad
hljomi svolitid ankannalega. Til ad einfalda rithattinn kys ég ad greina 4 milli hugtakanna med
med pvi ad nota litid eda stort ,,0%; skrifa pa ymist ,,ordreda” eda ,,Ordraeda” eftir pvi hvort
hugtakid er att vid.

Hugtakid Ordredur eru undirliggjandi hugmyndir um 1ifid sem hjilpa einstaklingum a0 kom-
ast 1 gegnum dag hvern an oparflega mikils skipulags (Gee, 2005). Ordraedur med storu O-1
samanstanda af ,,;ymsum leidum til ad tala, hlusta ... bregdast vid, eiga samskipti, tria, meta, og
nota verkferi og hluti, 1 6likum félagslegum adstedum 2 tilteknum tima® (Gee, 1996, bls. 128).
Dessar margvislegu leidir gefa badi takiferi ,.til ad syna og bera kennsl 4 tilteknar félagslegar
sjaltsmyndir” (Gee, 1996, bls. 128). Par Ordradur sem folk lifir vid, synir og ber kennsl 4, motast
af peirri reynslu sem pad byr yfir. Einstaklingar geta bid yfir og synt margvislegar Ordradur,
jafnvel métsagnarkenndar Ordradur, 4n pess ad gera sér grein fyrir pvi. A pessu ma sja ad hug-
takid Ordredur er margpatt i edli sinu. I minni rannsokn staldradi ég vid fjora patti pess.

[ fyrsta lagi akvarda Ordredur hvad okkur finnst edlilegt 1 dkvednum adstedum (Gee, 2005).
Ordradur verda til Gt fra reynslu einstaklinga. baer Iysa dkvedinni hugmyndafraedi og eru pvi
avallt gildishladnar. bad er, paer gefa dkvedid sjdnarhorn sem hvetur einstaklinga til ad lesa 1 sam-
hengi hluta a akvedinn hatt (Gee, 2005). Ordraedur eru pvi aldrei ,,sannar® eda ,, rangar®. betta
edli Ordradna er mikilvaegt, eins og Gee (2005) bendir 4, vegna pess ad 4 sama tima og paer gera
einstaklingum kleift ad alykta hvad sé ,,edlilegt™ eda ,,demigert” 1 sérhverjum adsteedum, pa geta
par einnig byrgt folki syn ad pvi leyti ad pad kann ad atiloka Ordredur sem eru i motsdgn vid
peirra eigin (Gee, 2005).

[ 60ru lagi pa hugsar folk ekki um paer Ordradur sem pad lifir vid nema pad lendi i arekstrum
vid Ordredur annarra sem eru i motsogn vid peirra eigin (Gee, 2005). Pessi arekstur olikra
Ordraedna kann ad birtast 1 litils hattar 6paegindatilfinningu eda einhvers konar togstreitu sem
einstaklingar hafa val um ad hunsa eda igrunda. Ef vid igrundum 4 gagnryninn hatt togstreituna
eda 6pxgindatilfinninguna sem verdur til pegar dlikar Ordredur rekast a pa gefast takiferi til
ad draga fram og skilja pau gildi og vidhorf sem liggja ad baki peim Ordredum sem leida okkur
afram 1 verki sem og ad 6dlast betri skilning 4 Ordredum sem eru 1 métsdgn vid okkar eigin
(Gee, 2005).

[ pridja lagi getum vid breytt heimssyn okkar med pvi ad igrunda 4 gagnryninn hitt og endur-
skapa Ordredurnar sem hafa ahrif 4 okkur 1 okkar daglega amstri (Gee, 2005). begar vid gefum
okkur tima til ad staldra vid og beina athygli ad 6pagindatilfinningum eda togstreitu sem vid
finnum til pa eigum vid ekki adeins moguleika 4 ad skilja betur par 6liku Ordraedur sem matast
i starfsumhverfi okkur. Slik igrundun gerir okkur kleift ad stiga pau skref sem parf til a0 mata
Olikum Ordredum 4 pann hiatt ad einstaklingar fai ad vaxa og proskast 1 gegnum eigin reynslu
og pekkingu.

Sidasti pattur hugmyndarinnar um Ordredur sem ég notadi 1 pessari rannsdkn er ad Ordradur
lifa einnig innan stofnana eins og skola (Gee, 2005). Petta pydir ad s hugmyndafredi sem far-
10 er eftir 1 kennslu fer ekki eingdngu eftir kennslufradilegum hugmyndum kennarans heldur
leynist s hugmyndafredi sem unnid er eftir innan skélanna 1 nimsgdégnum, namsumhverfi og
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pbeim venjum sem par er ad finna. Heettan sem fylgir pvi ad taka upp ,,vidurkennda® kennsluhatti
er a0 kennarar missi sjénar ad pvi samhengi sem motar pessa kennsluhaetti og fari ad lita 4 pa
sem almenna, 6hlutbundna og jafnvel alpjodlega (Gee, 2005). Petta getur ordid til pess ad pegar
kennarar komast 1 teeri vid venjur (e. practices) sem eru ekki vidurkenndar af ridandi Ordradu
innan skélasamfélagsins pa vita peir oft ekki 1 hvorn fétinn peir eiga ad stiga og leida par hja sér
an frekari umhugsunar.

Innan kennslustofunnar metast 6likar Ordradur. Eg nyti hugmyndir um Ordradur med stéru
O-i til ad greina pa vidhorfsbreytingu sem ég sem heyrandi islenskukennari heyrnarlausra nem-
enda purfti ad fara 1 gegnum til ad skilja mal- og menningaraudlindir nemenda.

Fjoltaknun

[ skolastarfi hafa hugmyndir um lasi sndist ad verulegu leyti um tungumailid, hvernig vid
vinnum med ord og ordaforda 1 tengslum vid oOlikar faggreinar. Hugmyndir um fjoltaknun (e.
multimodality) beina athygli ad pvi ad lesi sntist fyrst og fremst um merkingarskdpun einstak-
linga sem leitast ymist vid ad koma hugmyndum sinum 4 framferi eda leggja merkingu 1 hug-
myndir annarra og nyta til pess margvislegar leidir (Hafpér Gudjonsson, 2019¢; Kress, 2000,
2003). Fredimenn 4 svidi félagslegrar taknfradi (e. social semiotics) benda 4 ad tungumalid sé
adeins einn taknunarhattur (e. modes) af moérgum pegar kemur ad lesi. Adrir taknunarhattir,
til demis myndir, teikningar, rymi, latbragd, hlj69d, sjén og gjordir, koma alltaf vid sdgu par
sem merkingarskdpun a sér stad. Raunar er pad svo ad folk nytir sér 1 rikum mali margvislega
taknunarhatti 1 daglegum samskiptum, fléttar saman taknunarhattum 4 ymsa vegu enda vanist
pvi fra blautu barnsbeini — svo vel raunar ad pad veitir pvi litla sem enga athygli. Samskipti folks
eru yfirleitt margpett eda fjolhatta (e. multimodal) og pad sama ma segja um nam (hvernig folk
leerir) enda nain tengsl parna 4 milli.

Til ad skilja fjolhatta edli laesis hafa fredimenn 1 vaxandi meli leitad 1 smidju taknfredinnar
(e. semiotics), einkum félagslegrar taknfraedi (e. social semiotics) (Kress, 2000, 2003). Par verda
hugmyndir um merkingu og takn mikilvaegar. Manneskjunni er pad eiginlegt ad skapa eda leit-
ast vid ad skapa merkingu ar pvi sem han heyrir eda pvi sem htn les (Gee, 2005; Hatpor Guo-
jonsson, 2019¢). Han gerir pad med pvi ad bua til tikn (e. signs). Takn eru efnislegar audlindir
sem einstaklingar nota til merkingarsképunar. Pau samanstanda af merkingu og formi. Merking
getur aldrei stadid utan tikns sem sjalfsteed eining. Ef einstaklingar eiga ad hafa moguleika 4 ad
skilja hver annan pa verda samskipti peirra ad birtast i formi raunverulegra tikna. Pott merking
taki 4 sig efnislega mynd 1 taknum pa er htin ekki had formi taknsins til ad koma merkingunni
til skila. Formid er tiknberi sem hefur moguleika a ad verda takn pegar einstaklingar sja teekifaeri
1 ad nyta pad fyrir pad sem peir meina (Kress, 2000, 2003; Hafp6r Gudjonsson, 2019¢). Med
pvi ad veita athygli hvernig einstaklingar nyta margvislega taknunarhztti 1 samskiptum sinum 1
kringum lestur og ritun gefa hugmyndir félagslegrar taknfradi feri 4 ad lysa merkingarskopun
og tengslum Olikra taknunarhatta 3 mun itarlegri hatt en kenningar tungumalsins einar og sér eru
foerar um (Kress, 2003). I pessari rannsokn notadi ég hugmyndina um fjoltdknun badi til skoda
hvernig tungumalanim nemenda var 1 raun fjolhitta reynsla og hvernig ég, 1 gegnum kennslu-
hatti mina, ymist baetti eda takmarkadi moéguleika nemenda til ad nyta sér 6likan efnivid og
leidir til merkingarsképunar.

Starfstengd sjalfryni

Starfstengd sjalfsryni (e. self-study) snyr medal annars ad fagfolki 4 vettvangi skola sem leggur sig
fram um ad skilja eigin hugmyndir og vidhort um skoélastarf og hvada dhrif pessir paettir hata a
eigin starfshetti (Hafpor Gudjénsson, 2019a; Pinnegar og Hamilton, 2010; Svanborg Rannveig
Jonsdottir o.fl., 2018). Pessar rannséknir eru af sama meidi og starfendarannsoknir (Hafpor Gud-
jonsson, 2011b, 2019a). Pinnegar og Hamilton (2010) benda 4 ad 1 grunninn snuist starfstengd
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sjalfsryni um abyrgd einstaklinga 4 sjalfum sér. Pad er, ad peir leiti leida til ad skoda eigin hug-
myndir og vidhorf 1 starfi, greina bilid 4 milli pess hverjir peir eru og hverjir peir vilja vera sem
fagmenn og rannsaki sidan petta ,,sjalf* 1 tengslum vid pa sem eiga hlut ad mali og pau skref sem
stigin eru til ad braa petta bil. Pessi ahersla starfstengdrar sjalfsryni samramdist markmidi minu
um ad skoda og stiga pau skref sem purfti til ad skapa nemendum takifzri til ad nyta eigin mal-
og menningaraudlindir 1 nami.

Samhengi rannsOknar og patttakendur

Dessi rannsokn var unnin fré 4gtst 2006 og Gt mai 2009. A peim tima sem rannsoknin var unnin
attu toluverdar breytingar sér stad 1 ytri umgjord um menntun nemenda med tiknmal ad mdo-
urméli. Arid 1999 hafoi birst i adalndmskra grunnskéla sérkafli um islensku fyrir heyrnarlausa og
taknmal fyrir heyrnarlausa. Sama ar voru tekin fyrstu skref 1 ad sameina starfsemi sérskola fyrir
heyrnarlausa vid almenna skdlakertid. Premur arum sidar, eda arid 2002, var sérskdlanum lokad
og starfsemin flutt inn { almennan skéla. Arid 2007 birtist sidan kafli i adalndmskrd um tvityngi
taknmals og islensku og pann 27. mai 2011 voru sampykkt 16g a Alpingi um ad islenskt taknmal
yrdi moédurmal peirra sem ekki hefdu naega heyrn til ad tileinka sér islenska tungu til daglegra
samskipta.

bar sem ég gerdi rannsokn 2 eigin kennslu urdu nemendurnir sem ég var ad kenna sjalfkrafa hluti
af rannsokninni. I pessari grein einblini ég sérstaklega 4 samskipti vid tvo nemendur, Viktoriu og
Melkorku, sem voru afdrifarik 1 ad umbreyta eigin skilningi 4 islenskunami og kennslu.

Gagnaoflun

Gagnaoflun 10l 1 sér patttokuathuganir, skrif 1 rannséknardagbok, hilfopin vidtdl vid foreldra
og nemendur og verkefni nemenda. I rannséknardagbdkinni Iysti ég markmidum minum i is-
lenskukennslunni, hvad ég var ad gera og hverju ég vildi na fram med peim verkefnum og vid-
fangsefnum sem ég lagdi fyrir. Sérstaka athygli veitti ég atvikum sem ymist folu 1 sér innri eda
ytri togstreitu eda ollu mér heilabrotum. Einnig fylgdist ég med og skrifadi punkta um hegdun
nemenda og samskipti 1 islenskutimum. Ad lokum skrifadi ég Srségur sem tengdust lestri og ritun
nemenda. Detta voru sdgur sem urdu til Gt fra atvikum innan kennslustofunnar eda sdgur sem
nemendur og foreldrar peirra sogdu mér. Til vidbotar vid rannsdknardagbdkina tok ég vidtdl vid
foreldra um patttoku nemenda 1 athéfnum eda atvikum utan skéla sem tengdust lestri og ritun.
Eg safnadi einnig og greindi verkefni nemenda til ad skilja ferli peirra og framfarir i islensku-
naminu. Samtimis gagnadfluninni skrifadi ég frasagnir sem syna hvernig nemendur préa med sér
aukna maltilfinningu og ferni 1 islensku sem og préun mina sem islenskukennara sem vill nyta
reynslu og audlindir nemenda 1 kennslu.

Gagnagreining

Félagsmenningarlegar rannsoknir 2 lesi kalla 4 nyja nalgun til ad rannsaka og skilja leesi (Street,
2012). Til ad proa télagsmenningarlegan skilning a laesi hafa rannsakendur NLS bio til hugtok
sem hafa ahrif 4 adferdafraedilega nilgun lesisrannsoékna (Street, 2012). Vid greiningu gagna
nytti ég hugtokin literacy event sem ég kys ad kalla , laesisatburd® og literacy practices sem ég kalla
Hleesisidjur® (Barton og Hamilton, 2000; Karen Rut Gisladottir, 2017; Street, 1995, 2000, 2001).
Lesisatburdir eru synilegar athafnir sem tengjast ritudum textum eda tali um texta. [ pessari grein
eru lesisatburdir athafnir par sem nemendur voru ad lera islensku 1 gegnum lestur eda ritun; ad
leera békmenntir, lesa bakur ad eigin vali, leysa stafsetningar- eda malfrediverkefni, vinna ymis
ritunarverkefni og skrifa 1 lestrardagbakur. Atburdur er eitthvad sem 4 sér stad, eitthvad sem er
1 gangi. Med lesisidju er att vid ,,pad sem byr ad baki pegar tolk les eda skrifar, t.d. reynslu pess
og hugmyndir, vidhorf og gildi sem pad byr yfir en métar jafnframt athafnir peirra, leidir pad 1
verki. Sem demi ma nefna ad pegar ég skodadi ritunarsmidjuna for ég ad greina lasisidjur sem
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tengjast peirri vinnu eins og pankahrid nemenda, ad skiptast 4 hugmyndum og proéa per 1 gegn-
um taknmal, ad nota ymiss konar efnivid i umhverfinu til ad tja og skrifa um hugmyndir 1 moét-
un, ad deila uppkdstum af eigin skrifum og leidrétta eigin skrif. Med pvi ad skoda lasisatburdi
og lasisidjur tengdar peim gat ég einblint 4 akvednar adstedur til ad skilja hvad vari ad gerast a
sama tima og ég skodadi hvernig gildi, vidhort og félagsleg samskipti einstaklinga hofdu par ahrif
4 (Barton og Hamilton, 2000; Street, 1995).

Vid greiningu gagna kom ég auga a prja pemu:

Atburdir sem einkennast af togstreitu eda viondmi: Min innri togstreita i gard skolaumhverfisins eda
hegdun nemenda; bein og dbein skilabod nemenda um kennsluhtti mina; togstreita sem ég
skynja 1 tengslum vid eigin kennsluhatti og samskipti vid nemendur um nam peirra.

Atburdir sem vekja undrun: Spurningar nemenda um stafsetningu, ordaforda og leidir til ad setja
merkingu peirra i ord.

Atburdir sem draga fram virka patttéku nemenda: 1j6dagerd nemenda; notkun nemenda 2 6likum
efnivid til ad tja merkingu sina 1 ritun.

bessi pemu gerdu mér kleift ad draga fram Gr gégnunum lesiatburdi sem [ystu samskiptum patt-
takenda og greina undirliggjandi laesisidjur. A pessum timapunkti las ég aftur { gegnum goégnin
til ad akvarda lykilatvik sem voru einkennandi fyrir hvert pema. Ut fra pessum atvikum skrifadi
ég orsdgur sem gafu mér taekifeeri til ad skoda, Gt fra fredilinsu NLS, pa margvislegu reynslu
sem ég og nemendur minir upplifdum innan kennslustofunnar og hvernig valdatengsl 6likra
menningarheima birtust 1 samskiptum okkar (Clandinin, 2013). Par sem petta var rannsokn a
eigin kennslu pa naut ég vid greiningu gagnanna allrar peirra pekkingar og neemni sem kennari
proar med sér i daglegum samskiptum vid nemendur. Pessi pekking audveldadi mér ad greina
dherslur pvert 4 gégnin og na pannig fram dypri greiningu. Dami um petta er ad pegar ég las 1
rannsOknardagbdkinni Iysingar af arekstrum vid nemendur 1 tengslum vid ritun og ritunarver-
kefnin byrjudu raddir nemenda og foreldra um mikilvagi ritunar i lifi nemenda ad bergmala 1
ho6£o1 mér.

A lokastigi gagnagreiningar las ég i gegnum gognin med hlidsjon af hugmyndum um 4tk hins
leknisfredilega og hins félagsmenningarlega sjéonarhorns 3 métun kennslu heyrnarlausra. Med
pvi ad nota hugmyndir um laesisatburdi og lesisidjur skodadi ég hvernig ad pvi er virtist tilvilj-
unarkenndir arekstrar eda atok attu raetur ad rekja til olikra lifsvidhorfa og hugmynda um hver
vid erum 1 pessum heimi.

Sidferdileg alitamal

Hid ségulega samhengi kennslu heyrnarlausra métar umgjord pessarar rannséknar. I rannséknum
kennara 4 eigin starfi er kennarahlutverkid, med 6llum skyldum kennara gagnvart nemendum
sinum og {jolskyldum peirra, avallt 1 forgrunni (Mohr, 2001). Vid undirbining rannsdéknarinn-
ar afladi ég sampykkis visindasidanefndar Wisconsin-haskéla 1 Bandarikjunum (e. Institutional
Review Board), par sem ég stundadi doktorsnam og tilkynnti rannsékn til persénuverndar. Eg
fékk einnig skriflegt sampykki skolastjornenda fyrir rannsdkninni. Pegar ég hafdi tengst nem-
endum og foreldrum peirra sem kennari, sétti ég um formlegt sampykki badi foreldra og nem-
enda fyrir patttdku nemenda 1 rannsékninni. Nemendur voldu sjalfir dulnefni.

Innan kennslu heyrnarlausra er ad finna gagnryni 4 kennsluhztti sem byggja & heyrandi vid-
midum. Dessi gagnryni pydir ekki ad heyrandi fagfélk sé 6fzert um ad vinna med heyrnarlausum
einstaklingum eda stunda rannsOknir par sem peir eru patttakendur. Til ad vinna med og breyta
rikjandi valdadjaftnvaegi 1 kennslu er mikilvaegt ad einstaklingar sem eru 1 akvednum valdast6dum
eda tilheyra ridandi menningarhdépum finni leidir til ad deila valdi sinu og st6du med peim sem
peir vinna med (Reason og Bradbury, 2001).
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Hin dulda askorun 1 starfi kennara og rannsakenda er ad gera pad sem liggur ad baki fagvitund
peirra synilegt ad pvi marki ad peir atti sig a hvernig radandi paettir, i minu tilviki ad vera heyr-
andi eda heyrnarlaus, umlykja og hata ahrif 4 skilning peirra 4 pvi hverjir peir og nemendur eru
(Greene og Abt-Perkins, 2003; Zeni, 2001). T pessari rannsékn tok ég stddu kennararannsak-
anda til ad takast 2 vid pad valdadjatnvaegi sem rikt hefur 4 milli menningarheima heyrandi og
heyrnarlausra einstaklinga 1 kennslu heyrnarlausra og finna leidir 1 kennslu til ad byggja 4 mal- og
menningaraudlindum nemenda.

Eg tok stodu kennarans sem rannsakanda pvi sem kennari 4 vettvangi hef ég reynt ad audveldara
getur verid ad segja 6drum hvad parf ad gera til a0 meta 6likum nemendahépum en ad hrinda
peim aherslum 1 framkvemd. Til ad geta betur dregid fram pau tilfinninga- og vitsmunalegu
atok (Picower, 2009) sem eiga sér stad vid umbreytingarferlid sem kennarar purfa ad ganga i
gegnum til ad bera kennsl 4 margvislegar mal- og menningaraudlindir nemenda taldi ég mikil-
vaegt ad upplifa petta ferli 4 eigin skinni.

Sem heyrandi kennari er ég medvitud um ad skilningur minn 4 6likum adstedum takmarkast
alltat'ad einhverju leyti af heyrandi reynsluheimi minum. Medferd gagna og nidurstddur rann-
soknar bera vitni um hvernig rannsdknarferlid gaf mér tekiferi til a0 endurhugsa starfshetti,
efast um eigin hugmyndir og skilning og setja spurningarmerki vid pad sem alitid er ,,edlilegt™
vid olikar adsteedur (Cochran Smith og Lytle, 2009; Mohr, 2001) pannig ad ég tti audveldara
med ad hlusta eftir og vinna Gt frd roddum nemenda 1 kennslu (Mockler, 2013).

Nidurstodur

Greining gagna leiddi 1 1jos ad ég purfti ad leera ad takast 4 vid moétsagnakenndar Ordraedur um
lestrar- og ritunarkennslu til ad skapa nemendum rymi til ad nyta mal- og menningaraudlindir
sinar 1 kennslu. Eg greini fra peirri umbreytingu sem ég upplifdi 1 gegnum eftirfarandi kafla:
[ stridi vid rikjandi Ordraedur, A0 meta 6likum Ordredum innan kennslustofunnar, og Ad
byggja kennslu 4 mal- og menningaraudlindum nemenda.

I stridi vid rikjandi Ordradur

Ztlan min med pessari rannsokn var ad finna Gt hvernig ég geti komid betur til moéts vid
nemendur, byggt kennsluna 4 audlindum peirra; lifsvidhorfum, pekkingu og kunnattu. Detta
reyndist erfidara en ég atti von 4. Fyrr en vardi tor rannséknardagbdkin ad fyllast af frasognum
um vandradi og 4tok. I eftirfarandi dagbokarferslu beini ég athygli ad pvi hvernig Ordrada
skolaumhvertisins birtist 1 I[ysingum minum af nimsumhverfinu:

Eg sit i nyju kennslustofunni minni. Hér eru hlutir sem buast ma vid ad finna { kennslu-
stofum; stdlar, bord, hringbord fyrir hépavinnu, kennarabord, tafla, hillur, og sjonvarp.
Hillurnar eru yfirfullar af gomlum verkefnum og kennsluboékum. begar ég horfi a
kennsluaztlun fyrir heyrandi jafhaldra nemenda minna sé ég ad baid er ad dkvarda hvada
stafsetningar- og mélfraedizfingar eigi ad vinna og hvenar. Eg skynja einhverja togstreitu
innra med mér. (Rannséknardagbdk, 15. agust 2006)

St Ordreda sem metti mér innan skélaumhverfisins setti kennarann i hlutverk stjérnanda. bad
var 4 hans abyrgd ad akvarda hvada pekkingu nemendur pyrftu og hvenzr. Pessi Ordrada birtist
i pvi namsefni sem var i bodi, kennsluaetlunum fyrir hvert fag, namsmati og hvernig talad var
um nam og kennslu. Pratt fyrir haleit markmid um ad byggja kennsluna 3 mil- og menningar-
audlindum nemenda byrjadi ég naer 6medvitad ad laga mig ad peirri stofnanaOrdradu sem birtist
mér med pvi ad dkvarda hvener ég skyldi kenna malfredi, bokmenntir, stafsetningu og ritun. I
framhaldi af pvi tok ég til paer bakur sem haegt var ad nota til kennslunnar.
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Netla —Veftimarit um uppeldi og menntun

bratt fyrir dztlun sem tok mid af pvi sem heyrandi jafnaldrar nemenda minna voru ad vinna 1 is-
lensku syna dagbdkarfeerslurnar ad eitthvad trufladi mig fyrstu manudina i kennslunni. Eg skrifa
stodugt um ,,skodlalegar” bakur og hvernig peer takmorkudu moguleika mina 4 ad byggja kennsl-
una 4 audlindum nemenda. Eg velti jafnframt fyrir mér hvort ég atti ad taka upp pa kennsluhaetti
sem virtust kalla 4 mig, bidja mig um ad kenna bokina. Pad veri orugglega audveldara en ad
reyna ad skapa eitthvad nytt innan skolans. Ad efast um eigin kennsluhatti naegdi ekki til ad
skilja pa krafta sem voru ad verki 1 skélaumhverfinu. Ef ekki hetdi verid fyrir nemendur pa hetoi
ég liklega dmedvitad haldid afram ad vinna Gt fra peirri rikjandi kennaramidudu Ordredu um
islenskukennslu og islenskunim sem matti mér 1 skélaumhverfinu. Nemendur voru nefnilega
sidur en svo sattir vid rikjandi fyrirkomulag 1 skélastofunni og notudu ymsar leidir til ad streitast
gegn pvi ad vera steyptir I mot sem gerdi peim ekki kleift ad nalgast og nota islenskt mal 4 sinum
forsendum. I nastu érsdgu skoda ég hvernig Viktoria neyddi mig til ad horfast i augu vid pann
kennara sem ég hatdi ad geyma og birtist 1 athéfnum minum og ordum innan kennslustofunnar:

Viktoria kom upp a toflu til ad skrifa svor vid verkefni 4 gleeru sem 14 2 myndvarpanum.
Eg settist { s2tid hennar. begar han kom upp for htin ad leika mig. Hiin notadi frasa sem
ég hafdi notad sidasta méanudinn: ,,Eg er ekki biin ad nota tiknmal lengi og er stird 1 pvi,
bid purfid ad hjalpa mér ad rifja pad upp,” ,,einbeitid ykkur,” ,,ekki gera petta,” ,,ég let
foreldra ykkar vita ef pid verdid ekki roleg,“ og ,,hvad pydir petta ord?* I lok hverrar
setningar sagdi hun ,,0kei”. Pott mér hafi ekki verid skemmt a pessari stundu, pa 1ék
Viktorfa petta vel og pau virtust 6ll vera ad lera. Eg akvad pvi ad trufla ekki og fylgjast
med leiktilprifum hennar. (Rannséknardagbok, 27. september 2006)

[ gegnum leiktilprif Viktoriu si ég ad nemendur skynjudu mig ekki sem pann kennara sem ég
hafdi lagt upp med ad vera. I stad pess ad leita samkomulags vid nemendur um pau verkefni sem
peir attu ad vinna, pa stdd pessi kennari og notadi frasa eins ,,einbeitid ykkur,” ,,ekki gera petta,
og ,,ég laet foreldra ykkar vita ef pid verdid ekki roleg,” til ad 60last pad vald sem pyrfti til ad fa
nemendur til ad ljuka kennaramidoudum verkefnum. bétt arekstrar vid nemendur kemu mér 1
opna skjoldu pa komu augnablik inn 4 milli sem syndu mér hvernig stadan geti batnad ef ég nxdi
ad skapa nemendamidad namsumhverfi. Atvikid ad nedan er demi um petta. Pad atti sér stad
pegar tiu minttur voru eftir af einum timanum og nemendur fengu frjalsan tima eftir ad hafa
lokid verkefnum sinum.

Viktoria bidur mig um ad hjalpa sér ad skrifa ,,rétta islensku® 4 bloggsiouna hennar. Han
skrifar:

Hz
Eg er skoli

Hn snyr sér ad mér og spyr hvort han eigi ad skrifa skélinn og batir —nn vid skoli. Eg
velti fyrir mér hvort ég eigi ad leidrétta allt sem htn skrifar. Han hefur Iyst skapraun
sinni pegar kemur ad ritun og hvernig han vilji lera ad skrifa rétta islensku. Eg akved
ad fara inn 1 textann, leidrétta skrif hennar, en 4 sama tima ttskyra af hverju ég geri peer
breytingar sem ég geri. Eg syni henni ad 1 pessu tilviki eigi htn ad skrifa:

Eg er i skblanum

Eg atskyri ad vid eigum ad nota forsetninguna — 1 — 4 undan skélanum, og ad pad sé
forsetningin sem akvardi form ordsins skoli 1 pessari setningu.Viktoria heldur afram:

Meér finnst

Hun strokar at mér, skrifar mig, og spyr hvort petta eigi ad vera svona. Hvort han eigi
ad skrifa mig hér.
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AQ proa eigin kennslu 1 1j6si félagsmenningarlegra hugmynda um leesi:
Starfstengd sjélfsryni heyrandi islenskukennara { kennslu nemenda med tiknmal ad médurmali

,,Petta a ad vera eins og pu skrifadir pad fyrst,” segi ég.Viktoria breytir pessu og skrifar:
Minn, mina, ég, mig, mér, mig
,,Hvad pyair petta allt og hvenaer 4 ég a0 nota hvad?* Hun litur 4 mig.

Eg byrja ad adgreina eignarforndfnin minn, mina fri mismunandi formum persénufor-
nafnsins ég. Adur en ég na ad atskyra petta fer Viktoria 4 bloggsiduna sina, finnur mynd
af frenkum sinum og bendir 4 ordid minar. ,,Af hverju er petta minar?* spyr han. ,,Eg
spurdi freenku mina og hin sagdist ekki vita pad. Hin sagdi bara ad petta @tti ad vera
svona.“ Adur en ég get sntid mér ad pvi ad atskyra ordid minar pi heldur Viktoria
afram. ,,En hvad um?*:

bau

ber

Vid

Okkur

bt — pin

Hun skrifar ordin 4 t6lvuna, ég beti inn fallbeygingu peirra:
bau-pau-peim-peirra

bar-paer-peim-peirra

Vid-okkur-okkur-okkar

bua-pig-pér-pin

Bjallan hringir og timinn er bainn. (Rannsdknardagbdk, 2. névember 2006)

Dessi stuttu samskipti vid Viktoriu um ritun hennar syna ekki adeins frammi fyrir hverju Vikt-
oria stendur pegar hun er ad lera islensku heldur undirstrika pau ad pegar Viktoria vinnur
verkefni sem skipta hana mali pa getur hiun leitt kennarann ad peim pattum sem htn parf hjalp
vid. Upphafsspurning Viktoriu, stadsett i merkingarbaru samhengi, pjonar sem inngangur ad
peim spurningum sem Viktoria hefur um aftmarkada paetti islenskunnar. Med pvi ad leida mig
fra einni spurningu til annarrar stadsetur Viktoria askoranir islenskundmsins 1 ritunarferlinu og
gefur mér pannig tekifaeri til ad skilja edli peirra askorana sem han sem heyrnarlaus nemandi
stendur frammi fyrir vid ad lera islensku.

Ad mata Olikum Ordraedum innan kennslustofunnar

Ein af breytingunum sem ég gerdi a eigin kennsluhattum til ad skapa lesisidjum nemenda rymi
var a0 gefa ritun aukid vagi 1 stundatoflunni, prja tima i hverri viku, 1 stad pess ad skipta pessum
timum i malfradi, stafsetningu og ritun. I pessum timum skrifudu nemendur uppkast ad ségum
og li6dum, lasu yfir og lagferdu og deildu skrifum sinum med hépnum. 1 pessu ferli gatu peir
spurt mig spurninga pegar peir purftu adstod. Eins métadi ég kennsluna 1 samrami vid pad sem
ég sa nemendur kljast vid 1 timum. Pannig unnum vid stundum med fallbeygingu orda, stafsetn-
ingu og lysingarord 1 beinum tengslum vid peirra eigin skrif.

bott ég veri spennt ad skapa nemendum adsteedur til ad vinna ad eigin textasmioum i kennslu-
stundum pa hafdi ég einnig dhyggjur af pessum aherslubreytingum. Eg hafdi 4hyggjur af pvi sem
geti gerst ef nemendur tekju ekki pad frumkvaedi sem ég xtladist til af peim 1 pessu ferli. Hvad
ef akvéroun min um ad nota allan pennan tima i ritun myndi leida okkur frd pvi sem nemendur
Lpyrftu® ad lera? Eg velti pvi enn fremur fyrir mér hvort ég veri nogu sterkur fagmadur til ad
tengja reynslu nemenda vid pa pekkingu og faerni sem gerd var krafa um ad peir tileinkudu sér
4 sinni skélagéngu.

Nemendur virtust ekki deila dhyggjum minum, vidhorf peirra til ritunar breyttist til muna 2
fyrstu vikum breyttrar kennsludherslu. I stad pess ad bida eftir ad ég segdi hvad peir xttu ad gera,
spurdu peir um leid og ég gekk inn 1 kennslustofuna hvort pad veri ritun. Ekki leid 4 16ngu adur
en peir toku ad spyrja mig ymissa spurninga i tengslum vid skrifin. Spurningar peirra voru fra
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Netla —Veftimarit um uppeldi og menntun

bvi ad spyrja um ritunarhatt orda sem peir purftu i skrifum sinum, ord eins og hringja, draugar, raf-
magnsinnstunga, 1 ad fullvissa sig um ad peir veeri ad stafsetja ord { textaskrifum sinum rétt. I fyrra
tilvikinu taknudu peir ordin fyrir mig og vildu ad ég gaefi peim islenska ordid sem gaeti fangad
merkingu peirra i ritun. I seinna tilvikinu byrjudu peir 4 ad tikna ordid, sidan stéfudu peir pad
eins og peir héldu ad pad xtti ad vera og spurdu hvort petta veri rétt hja peim.

[ fyrstu fannst mér pessi samskipti ekki ykja merkileg. Eg efadist jafnvel um ad ég veeri ad sinna
skyldum minum sem kennari. Pegar fra leid attadi ég mig hins vegar 4 pvi ad parna var ég 2 réttri
leid. Eg var i raun og veru ad snfia vid bladinu, yta til hlidar hefdbundnum hugmyndum um
islenskukennslu og geta nemendum takiferi til ad eiga frumkvaedi i samskiptum okkur, koma
fram med ,,sitt", spyrja spurninga og fa hjalp fra mér til ad sinna pvi sem peim fannst mikilvagt.
Innan kennslustofunnar var ad myndast visir ad namssamfélagi, rymi sem byggdi 4 mal- og
menningaraudlindum nemenda (Rannséknardagbdk, vor 2007).

Ad byggja kennslu a mal- og menningaraudlindum nemenda

[ gegnum vinnu mina 4ttadi ég mig 4 mikilvagi pess ad nemendur hefdu frumkvaedi til ad
dkvarda og prda afram eigin ritunarverkefni. Til ad hjilpa nemendum vid ritunina an pess ad
raska frumkvadi peirra og skopun purfti ég ad lera ad koma inn 1 ritunarferli peirra pannig ad
ég, 1 gegnum samskipti vid pa, ytti undir merkingarbzara skopun 1 ritudu mali en hindradi hana
ekki. Petta var mikill linudans sem tokst stundum vel og stundum ekki. Orsagan hér 4 eftir gef-
ur innsyn 1 hvernig frumkvadi Melkorku i ritunartimum gaf henni tekifzeri til ad flétta saman
6likum tiknunarhittum til ad koma merkingu sinni 4 framferi { ritudum texta. I pessu demi
vann hin ad eftirfarandi 1j601:

A milli tveggja heima

augun min opnast
timinn stendur kyrr
en xdir samt afram
eins og fellibylur

ég sé

hluti og f6lk

eins og arur 4 hreyfingu
allt 4 hreyfingu nema ég
(Melkorka, 10. bekk)

[ upphafi rissar Melkorka upp mynd af tveimur hringjum sem tikna pa heima sem han lifir i og
skrifar ordin ,,Mér finnst ég fost i midjunni® 4 milli peirra. Pessi framsetning gefur visbendingar
um ad i upphafi hafi Melkorka séd pessa tilfinningu fyrir sér. A peim tima setur han tilfinn-
inguna fram 4 pvi formi sem hentar henni best, sem rissmynd.

Dbegar Melkorka kom aftur ad pessari tilfinningu nytti hin ymsar leidir til ad koma peirri merk-
ingu sem han vildi 2 1 [j6d1 sinu nidur 4 blad. Han virtist sj4 [j6010 1 myndum. Pegar vid unnum
med pad var pad eins og myndband i hafdi hennar sem htn purfti ad koma 4 framferi. I leit a0
ritudum ordum sem gatu borid merkingu hennar tdknadi han til deemis eftirfarandi setningar:
,Eg opna augun og sé allt 4 fullu i kringum mig en svo, pad er eins og timinn stoppi hji mér, en
ég sé hvernig 1ifid heldur afram, pa skilur.” Til ad leggja frekari aherslu 4 ord sin setti hiin hend-
urnar fyrir framan andlitid, l6far visudu ad andlitinu og fingurnir hver ad 6drum. Sidan dré hin
hendurnar rélega sina i hvora attina eins og htn veeri ad rifa andlitid 4 sér i sundur. Eg horfdi 4
hana, ekki viss um hvad hin veri ad reyna ad segja. Pegar hin sa skilningsleysid skina Gr andliti
minu fann hin myndband 4 YouTube af konu med margs konar liti 2 hreyfingu 1 kringum hana
likt og 4rur og tiknadi til min: ,,Eg opna augun og timinn stendur kyrr hja mér, en allt er 4 fullri
ferd.”
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AQ proa eigin kennslu 1 1j6si félagsmenningarlegra hugmynda um leesi:
Starfstengd sjélfsryni heyrandi islenskukennara { kennslu nemenda med tiknmal ad médurmali

I gegnum samspil peirra 6liku taknunarhitta sem Melkorka nytti 1 ritunarferlinu — tungumalid,
rymid, latbragdid og sjéonina — nddum vid ad fanga pa merkingu sem Melkorka vildi tja 1 ritad
mal, ,,arur” og med pvi préad par ritunaraudlindir sem Melkorka atti 1 fyrri uppkostum pannig
ad Gr vard [j601d hér ad ofan.

Helstu lerdomar pessarar starfstengdu sjalfsryni

Russell (2002) bendir 4 ad starfstengd sjalfsryni (e. self-study) kennara sndist medal annars um
ad lera af reynslu sem verdur til 1 vidleitni peirra til ad skapa nemendum sinum betra ndmsum-
hverfi. Eg, heyrandi islenskukennari nemenda med taknmél ad médurmali, lagdi { pessa rann-
sokn 1 peim tilgangi ad skoda eigin kennslu Gt fra félagsmenningarlegum hugmyndum um lasi.
Markmidid var ad draga fram atvik i kennslu til ad skoda hvernig eigin vidhorf, adstedur og
kennsluhattir ymist skopudu eda takmorkudu tekifzeri nemenda til ad nyta eigin mal- og menn-
ingaraudlindir. Ad leidarljosi hafdi ég eftirfarandi rannséknarspurningu: Hvada ferli parf ég sem
heyrandi islenskukennari ad fara 1 gegnum til ad skapa nemendum med tiknmal ad médurmali
adstedur til ad nyta eigin mal- og menningaraudlindir 1 nami?

I stuttu méli gekk pessi rannsoknarleidangur ekki prautalaust fyrir sig. Adur en ég vissi af var ég
komin i métsdgn vid sjalfa mig og farin ad kenna 4 6skop hefobundinn hatt. Eg var ekki stt,
skynjadi einhverja innri togstreitu gagnvart pvi namsumbhverfi sem ég var stédd 1 og pvi sem ég
var ad gera. Par sem ég var ad rannsaka eigin starfsheetti skrifadi ég stodugt um pessi atok min,
velti fyrir mér hvad ylli peim og hverju ég vari ad reyna ad dorka i starfi minu. I pessum vanga-
veltum hugleiddi ég stundum hvort ég xtti ekki bara ad gefa eftir eigin markmid um ad byggja
kennsluna 4 mil- og menningaraudlindum nemenda og adlaga mig rikjandi Ordredum innan
skolans. Pegar ég velti pessu fyrir mér virtist ekki hvarfla ad mér ad ég var fost 1 peirri Ordredu
sem ég var ad reyna ad fordast. Ef ég lit til baka og horfi a pa atgafu af sjalfri mér sem birtist 1
dagbdkarferslunum sé ég kennara sem hringsélar innan akvedins skélaumhverfis — dkvedinnar
Ordredu um nam og kennslu — 1 leit ad innsyn 1 bakgrunn og reynsluheim nemenda an pess ad
gera sér grein fyrir ad hann sé pa pegar buinn ad laga sig ad Ordradu sem neitar nemendum um
teekifeeri til ad finna Gt hverjir peir eru sem islenskunemar og proska sinar eigin raddir.

Pad vildi mér til happs a0 nemendur voru ekkert allt of anagdir med rikjandi fyrirkomulag og
létu pad ospart 11j6s, til demis med pvi ad herma eftir mér 1 hlutverki hins demigerda kennara.
Med pvi ad igrunda pad atvik og fleiri af svipudum toga sa ég ad fra sjonarhorni nemenda var ég
ekki sa kennari sem ég hafdi xtlad mér ad vera. I stad pess ad leita samkomulags vid nemendur
um pau verkefni sem atti ad vinna, st6d pessi kennari og notadi frasa 4 bord vid ,,einbeitid ykk-
ur,” ,,ekki gera petta® og ,,ég nz 1 skolastjorann® til ad i nemendur til ad vinna kennaramidud
verkefni. Mér fannst mér hafa mistekist ad kenna { samreemi vid eigin markmid. Eg velti fyrir
mér hvar hann veari pessi gagnryni kennararannsakandi sem ég hafoi atlad ad verda, ekki ein-
gongu til ad spyrja spurninga i tengslum vid kennslu af pvi tagi sem blasti vid mér, heldur einnig
ad breyta henni.

Med hugmyndafredi NLS ad leidarljosi for ég ad greina hvernig rannsakandinn 1 mér var ad
verda til 1 gegnum Dessa reynslu. Sem rannsakandi skrddi ég pessi sarsaukafullu atvik i rann-
soknardagbdkina og reyndi ad rada i merkingu peirra 4 sama tima og ég sem kennari reyndi ad
greina og bregdast vid peim {1 hita augnabliksins. A pessum tima var rannsakandinn i mér, likt
og kennarinn, ekki medvitadur um hvernig eigin hugmyndir um nidm og kennslu takmorkudu
skilning minn 4 pvi sem var ad gerast. Smam saman skildi ég ad ég var fangi rikjandi sk6laOro-
redu sem beinir athygli ad pvi sem kenna skal en gerir 1itid Gr peim audlindum sem nemendur bta
yfir. Eg 4ttadi mig enn frekar 4 pvi ad 4 medan hugmyndir minar um kennslu voru ad métast i
anda félagsmenningarlega vidhorfsins pa métudust kennsluhaettir minir enn af leknistradilega
vidhortinu sem gaf audlindum nemenda takmarkad rymi innan kennslustofunnar. Pessu purfti
égad breyta. Eg skynjadi eigin motsdgn sem innri togstreitu en vissi ekki hvernig ég 4tti ad vinna
ur henni 4 merkingarbaran hatt. Augnablik par sem nemendur virtust nyta lestur og ritun til
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merkingarbarra samskipta gafu pé fyrirheit um ad adrar leidir vaeru ferar. A pessum timapunkti
kunni ég ekki ad nyta slik augnablik til ad leida mig afram 1 starfi, gera pau ad pungamidju i
nami nemenda.

A9 atta mig 4 hvernig ég var fangi dkvedinnar skélaOrdredu um islenskunam og islenskukennslu
markadi timamoét 1 minni vinnu innan skélastofunnar. Fra pvi augnabliki gat ég farid ad skoda
hvada skref ég pyrfti ad stiga til ad skapa rymi sem hladi ad frumkvadi nemenda og hjalpadi peim
ad mota sinar eigin hugmyndir um hvernig veri mikilvaegt ad nyta lestur og ritun til ad vaxa og
dafna sem einstaklingar. Pessi umbreytingartimi einkenndist af 6tta og efasemdum. Eg upplifoi
mig eina, fannst ég a koflum vera 1 einhvers konar témartmi. Mig sirvantadi einhvern til ad
feta med mér pessa Otrodnu slod, geta raett naestu skref 1 leit ad mal- og menningaraudlindum
nemenda. A koflum efadist ég hreinlega um ad ég vari ad sinna skyldum minum sem kennari.
Haldreipi mitt 4 pessum tima var ad leyfa mér ad dvelja med eigin 6tta og 60ryggi, taka eftir og
skrd nidur pad sem var ad gerast, hversu 6merkilegt sem mér fannst pad vera a pvi augnabliki.
Degar fré leid attadi ég mig hins vegar 4 pvi ad parna var ég 4 réttri leid. Eg var i raun og veru ad
sntia vid bladinu, yta til hlidar hefdbundnum hugmyndum um islenskukennslu og fara ad vinna
med nemendum, stydja vid merkingarsképun peirra eins og sja ma af friségninni um ljédasmid
Melkorku ad framan.

begar ég nadi ad tengja kennslu mina betur vid dhuga og lif nemenda tor ég ad taka eftir hvernig
vinna nemenda med islenska ritmalid takmarkadist ekki adeins vid tungumal, pad er ad nem-
endur getu pytt islenskt taknmal yfir 1 islenskt ritmal og 6fugt — pvert 4 moéti. Aukid frumkvadi
nemenda 1 islenskundminu gat peim frelsi til ad nyta og flétta saman 6lika tidknunarhetti til
ad fanga pa merkingu sem peir vildu koma 4 framfaeri 1 ritun. Smam saman skyrdist fyrir mér
hvernig ritunarferli nemenda breyttist fra pvi ad spyrja ,,hvernig segi ég pad sem ég meina‘“ i
,-hvad getur stadid fyrir pad sem ég meina“ og ,,hvernig get ég notad par efnislegu audlindir sem
ég hef adgang ad til ad finna hid ritada ord sem best nar peirri merkingu?® Seinni spurningin
beinir athygli ad ritun sem fjolhatta athdfn sem 4 sér stad innan akvedins félagsmenningarlegs
samhengis. Eg nyti par efnislegu audlindir eda tiknbera sem ég hef adgang ad til ad setja fram
pad sem ég meina. Pessari merkingu ma svo koma yfir i ritad form, sé pad markmidid. Pegar ég
horfi 4 ritunarferli Melkorku 1 [josi félagslegrar tiknfraedi pa var han ekki adeins ad skrifa [j6d
um ad vera f6st 4 milli 6likra heima. Han var ad reyna a0 skilja 1ifid og tilveruna. Heimurinn
eda hugmyndir hennar komu ekki einungis til hennar 1 gegnum ord heldur lika gegnum myndir
og tilfinningar. Hugmyndir um {joéltadknun hjalpudu mér sem kennara ad sja hvernig hugmyndir
feedast sem tilfinningar, minningar, myndir, lykt, forvitni og minntu mig 4 ad pad getur verid
mikid atak fyrir nemanda ad yrda pad sem bzrist med honum.

Dessi dherslubreyting hjalpadi mér ad koma auga 4 mikilvagi ritunar 1 islenskunimi nemenda
med taknmal a0 moédurmali (Karen Rut Gisladoéttir, 2011, 2014). Pegar nemendur gatu nytt
margvislegar leidir til ad tGtskyra pa merkingu sem peir vildu koma 4 framferi 1 ritun, vard hid
ritada ord sem peir notudu 1 kjolfarid hladid peirra eigin merkingu. DPessi uppgdtvun var ein af
steerri lexium sjalfsryni minnar. Pad sem ég 4 vid er petta: I islenskukennslu nemenda med tikn-
mal ad médurmali er mikilvaegt ad gefa nemendum teekifeeri til ad vinna med tungumal og texta
Gt fra peim audlindum sem peir pegar baa ad. Pegar vid ndum ad skapa rymi til ad greina pann
skilning sem nemendur baa yfir, hvad vekur dhuga peirra og forvitni, pa erum vid betur 1 stakk
buin til ad tengja a2 merkingarbaran hatt hugmyndir peirra og skilning vid pau vidfangsefni sem
beir takast 4 vid hverju sinni. A pann hétt gefum vid nemendum taekiferi til ad byggja bryr fra
peirra eigin audlindum yfir 1 hid ritada mal sem mikilvagt er ad peir nai tokum 2 til ad kynnast
Olikum freda- og reynsluheimum og taka patt 1 skodanaskiptum sem koma til med ad hafa ahrif
4 lif peirra 4 einn eda annan hatt.

[ pessari rannsokn beindi ég sjonum ad hvernig vinna med lasi er alltaf samofin hugmyndum um
vald (Gee, 1996, 2004, 2008; Street, 2001). Med pvi ad huga ad peim valdaatokum sem liggja ad
baki félagslegum samskiptum 1 kringum vinnu med lasi og hlutverki patttakenda 1 peim beini
ég athygli ad hinu margslungna edli lesis og hvernig st hatta er stédugt fyrir hendi ad ridandi

15



AQ proa eigin kennslu 1 1j6si félagsmenningarlegra hugmynda um leesi:
Starfstengd sjélfsryni heyrandi islenskukennara { kennslu nemenda med tiknmal ad médurmali

Ordrzdur um lestur og ritun kafi par sem minna mega sin. Af pessum sokum tel ég mikilvegt
ad 1 allri vinnu 1 ad efla laesi nemenda sé kennurum og 60ru skolafolki skopud skilyrdi til ad taka
abyrgd 4 ad skilja og proa eigin vidhorf um laesi med pad fyrir augum ad nemendur geti nytt
reynslu sina og audlindir 1 nami.

Developing an educational practice from a sociocultural perspective on
literacy: Self-study of a hearing teacher of Icelandic in deaf education

In this article 1 describe a three year long self-study in which I explored my ed-
ucational practices as a hearing teacher of Icelandic in deaf education. The purpose
of this study was to harness a sociocultural perspective on literacy in order to draw
on students’ linguistic and cultural resources in practice. The aim of the study was
to highlight incidents within the classroom to explore in what ways circumstances
and educational practices either provided students with, or hindered, opportunities
to draw on their linguistic and cultural resources in their learning. The theoretical
foundation of this study was a sociocultural perspective on literacy and deaf ed-
ucation, more specifically the notion of big D-Discourses and multimodality.

The data collected were participant observation, a research journal, halt-open
interviews with parents and students, and students’ assignments. Analyzing the data,
I utilized the concepts of literacy events and literacy practices (Barton & Hamilton,
2000) identifying significant literacy events in order to explore and work with und-
erlying literacy practices. Through the analytical process I identified three themes:
events characterized by tension or resistance, events characterized by amazement or
confusion, events characterized by students’ active participation.

The findings of the study illustrate that in order to draw on students’ linguistic and
cultural resources during instructional time it is important for the teacher to recogn-
ize and work with conflicting ideas about reading and writing within the school,
develop and sustain a learning community within the classroom which welcomes
students’ different resources and to recognize students’ agency within the learning
process. The findings of this study further demonstrate the importance of writing in
deaf students’ learning of the written form of Icelandic.

I entered this self~study with the intention of basing my literacy instruction on deaf
students’ literacy practices. I brought to the task the NLS perspective for looking
at and grappling with the reality of the classroom. This self-study reveals that the
greatest challenge in developing educational practices informed by sociocultural the-
ories of literacy was scrutinizing the educational Discourses I enacted (Gee, 2005,
2008) as a way to make a space for alternative literacy practices and experiences to
emerge within the classroom. By carefully documenting and analyzing the first-hand
experiences within the classroom, I came to recognize how my educational practices
were mediated through an institutional Discourse that reflected the very notion of
literacy that I wanted to avoid replicating, one that reinforced educational practices
that marginalized students’ literacy practices within the classroom. Consequently, if T
wanted to avoid emphasizing literacy as the acquisition of a predetermined skill and
instead enable students to negotiate their identities as readers and writers by drawing
on their resources, I needed to do more than modify my ideas about literacy and
literacy education. I also needed to examine how the Big-D Discourses shaping the
educational setting foster or hinder students’ ability to draw upon their literacy pract-
ices. To explore how I drew upon students’ literacy practices through my teaching,
it was necessary to develop, negotiate, and sustain a learning community that would
preserve students’ agency in developing their identities as readers and writers. As
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instruction became more meaningful, I began to notice how students’ learning of
written Icelandic was not limited to the linguistic mode or to being able to translate
Icelandic Sign Language into written Icelandic. Rather, students’ increased sense
of agency within the learning process enabled them to draw on multiple modes of
meaning-making in their search for written signifiers that could convey the mean-
ing they wanted to express in writing, as in the examples of Melkorka’s composition
process. In this way the fundamental writing task that individual students confronted
changed from “How do I say what I mean?” to “What can represent what I mean
and how can I use the resources available to find a written signifier that will capture
that meaning?” The latter question shifts the focus to writing as a mediated activity
occurring within a sociocultural context. This shift draws attention to the vital role
writing can play in providing deaf students with greater opportunities for accessing
written Icelandic. When the students were able to communicate their intended
meaning through multiple material and representational resources, the written sign-
ifiers that emerged were already imbued with their meaning. The implication of this
self-study research is that instead of pressing words on students and forcing them to
use words in hearing ways, the literacy instruction of children who are deaf needs to
engage with students’ ways of being and acting in the world and to provide them with
opportunities to immerse themselves in the written language through the resources
already available to them. In this way, we can enable students to build a bridge from
their resources to the written language, thereby facilitating their understanding of
these same written signifiers when they encounter them while reading.

Key words: sociocultural perspective on literacy, self-study, literacy event, literacy
practices, deaf education, writing
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