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Arid 2016 tok Island 4 méti hopi syrlenskra kvotafldttamanna 1 samstarfi vid
Fléttamannastofiun Sameinudu pjédanna. 1 pessari eigindlegu rannsokn er upplifun
hluta pessa hops, kennara hans og foreldra, af grunnskélanami 4 Islandi kénnud. Til
gagnadflunar voru notud halfst6dlud vidtol. Patttakendur voru alls sautjan; foreldrar og
born Gr premur fj6lskyldum og fimm kennarar, og voru tekin vidtdl einu sinni, vorid 2018.
Einstaklingsvidtol voru tekin vid kennara og foreldra en hépvidtdl tekin vid nemendur.
bemagreining var notud vid ad greina gdgnin. Nidurstodur eru kynntar undir premur
meginpemum: (1) Ad skilja ny vidmid um nam og kennslu, (2) Hlutverk samskipta og
ibyrgd, og (3) Er Island hluti af framtidinni? Pemun prja eiga sér sameiginlegan prad
sem raeddur verdur sérstaklega en pad er menningarmunur sem birtist p6 med 6likum
hatti 1 mali vidmalenda. Nidurstédur benda til pess ad menningarleg gildi hafi haft
ahrif 4 menntunarferlid sem vard til pess ad samskipti heimilis og skéla urdu 6émarkviss.
Pad leiddi medal annars til pess ad foreldrar baru ekki fullt traust til islenskra skola barna
sinna. Kennara virtist skorta videigandi studning og pjalfun til ad takast 4 vid adstedur
pessa tiltekna nemendahdps. britt fyrir petta sogdust nemendur sjalfir vera anegdir med
skélann sinn og eiga 1 gédu sambandi vid kennara sina.

Efnisord: Islenskir grunnskélar, menntun, fislmenning, léttamenn

Inngangur

Arid 2016 tok Island, i samstarfi vid Fléttamannastofnun Sameinudu pjédanna, 4 moti hopi
syrlenskra kvotaflottamanna sem dvalid hofdu 1 flottamannabadum i Libanon. I hépnum voru
fjolskyldur med born 4 skolaaldri. Mikilvegur pattur 1 adldgunarferli flottafolks er menntun,
en han er lykilvettvangur fyrir ibta méttokulandsins og komandi ibda ad lera hvorir um adra
(Hannah, 2007; Lerner, 2012). bvi er mikilvegt ad menntastefna og starfshaettir skola taki mid
af stodu flottafolks. Med pvi ad rannsaka upplifun nemenda, foreldra, kennara og peirra sem ad
namsferlinu koma ma 60last dyrmaetar upplysingar til ad efla adlégun og namsferli pessa hops.

Dessari rannsokn er @tlad ad studla ad betri skilningi 4 reynslu syrlenskra flottabarna og foreldra
peirra vardandi islenska grunnskoéla, sem og a reynslu kennara af samskiptum vid pennan hop.
Faar islenskar rannséknir hafa verid gerdar sem fjalla um syrlensk born 1 islensku skélakerfi sem
jafnframt eru fléttamenn en hér ma po til deemis benda 4 rannsékn Honnu Ragnarsdottur og
Susan Rafik Hama (2018), par sem sjénum var beint ad fyrsta ari peirra 4 Islandi. Pennan skort 4
rannsOknum ma rekja til pess ad adeins eru prja ar sidan fyrstu syrlensku flottamennirnir komu
til landsins.

1 Rannséknin var styrkt af Rannséknamidstsd Islands (Rannis) og Byggdastofnun.
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Dessi rannsdkn var framkvaemd med patttoku fjolskyldna sem busettar eru utan hofudborgar-
svaedisins, en par eru mjog fair ibdar af arabiskum uppruna. Tilgangur pessarar rannsoéknar er
ad styrkja moétun og framkvemd menntastefnu fyrir fl6ttatélk med pvi ad draga fram sjénarmid
nemenda tGr hopi pess, sem og foreldra peirra og kennara. Meginmarkmidid erad fainnsynireynslu
syrlensku nemendanna, foreldra peirra og kennara 1 grunnskéla, med pvi ad ryna i sjéonarhorn
peirra, vonir og askoranir. Leitast verdur vid ad svara eftirfarandi rannséknarspurningu: Hvada
askoranir birtast syrlenskum nemendum, foreldrum peirra og kennurum vegna nims og kennslu
1 islenskum grunnskoéla? Rannsdknin mun pannig veita kennurum og skdlakerfinu almennt
upplysingar til ad skilja parfir foreldra og nemenda sem koma sem fléttamenn auk pess ad gagnast
skolastjornendum til ad stydja vid samstarf og efla samskipti og samraedur milli heimilis og skdla.

Greinin er 1 fjérum hlutum. Fyrsti hluti felur 1 sér fredilega samantekt um rannsoéknarefnio
og 1 60rum hluta er gerd grein fyrir adferdafredi og gagnagreiningu rannsdknarinnar auk
sidferdilegra sjonarmida. Pridji hluti inniheldur nidurstédur rannsdéknarinnar og 1 peim tjorda
eru umredur um nidurstéournar.

Rannsoknir og fredilegur bakgrunnur

begar flottafdlk kemur til moéttokulands er algengt ad pad komi 1 hépum. Pad gerir 6lkid ad
augljésum minnihlutahopi, ekkisist efhopurinn ber einkenni fra heimalandinu, til deemis vardandi
tungumél og menningu (Anderson, 2003). Ymsar kenningar eru um pad ferli sem fléttamenn
fara 1 gegnum pegar peir flytja baferlum til moéttdkulandsins og er adlogunarkenning Berry
(2005) ein peirra. Hann bendir 4 fjérar adldgunaradferdir sem tengjast tveimur meginatridum,
annars vegar hversu framarlega folk forgangsradar pvi ad vidhalda menningarlegum sidum
sinum og menningarlegri sjalfsmynd og hins vegar vilja vidkomandi til ad taka patt 1 hinu staerra
samfélagi asamt 60rum pjodfélagshopum. Hvad vardar flottamennina er talad um ad samlogun (e.
assimilation) eigi sér stad pegar einstaklingar leggja ekki ofurdherslu 4 ad vidhalda médurmali og
menningarlegri sjalfsmynd og hatna henni jatnvel og sekjast frekar eftir ad tileinka sér menningu
moéttdkusamfélagsins. Adskilnadur (e. separation) verdur hins vegar pegar einstaklingar halda 1
eigin hefdir og fordast samneyti vid adra menningu (Berry, 2005). I seinna tilfellinu tileinkar
vidkomandi sér ekki rikjandi tungumal eda gildi moéttokulandsins heldur vardveitir frekar
menningarlega sidi sina (Anderson, 2003). Sampatting (e. integration) 4 sér stad pegar dhugi er
fyrir a0 vidhalda eigin menningu en tileinka sér jafnframt menningu moéttokusamfélagsins og
eiga 1 daglegum samskiptum vid adra menningarhdpa. Sampatting er talin vera si kosturinn
sem gefur jakvaedustu ttkomuna. Sisti adlogunarkosturinn er jadarsetning eda adskilnadur
sem 4 sér stad pegar litill sem enginn ahugi er fyrir ad eiga samskipti vid adra hopa (Berry,
2005; Sheikh og Anderson, 2018). I nylegri rannsokn Evu Hardardéttur og Berglindar Résar
Magnusdéttur (2018), um rikjandi stefnur og strauma um ungt flottafolk 1 islenska grunn- og
framhaldsskolakerfinu, kom fram ad 1 stefnuskjolum birtist hugtakid adlogun fyrst og fremst
1 formi adgerda um ad flottafdlk adlagist islenskum adstedum og samfélagi an pess ad gert
sé rad fyrir gagnkvemri adlogun islensks samfélags. Slikar dherslur eru i anda samlogunar (e.
assimilation). P4 benda nidurstodur peirra til pess ad skilningur 4 fjolbreytileika einstaklinga og
samfélaga sé einsleitur, hopar skilgreindir a grundvelli trdar, menningar eda pjédernis og pannig
adgreindir sem sérstakir hopar.

Einn meginhvati ad adlogun ad samfélagi eru skdlar, par sem peir midla gildum, venjum og
verkferum tiltekinnar menningar. Ad auki eru skélar adaltengilidir milli innflytjenda og
moéttokusamfélagsins. Tveir paettir sem geta haft ahrif 4 ferli adlogunar 1 skdlum eru ventingar
um hvernig eigi ad haga sér 1 skélum og hversu lik eda 6lik menning heimalandsins er menningu
moéttokusamfélagsins (Anderson, 2003). Pessari rannsdkn er axtlad ad studla ad betri skilningi 4
reynslu syrlenskra flottabarna og foreldra peirra vardandi islenska grunnskdla, sem og a reynslu
kennara af samskiptum vid pennan hép.



[ pessari grein er litid svo 4 ad fjdlmenning sé hugmynd sem felur i sér jafnrétti, hvetur til pess
ad menningarleg sjalfsmynd dafni og tryggir ad einn hopur riki ekki yfir 6drum (Castles, 2009).
Hagt er ad lita 4 skéla sem 6rmenningu sem samanstendur af rikjandi menningu og ymsum
menningarkimum sem hafa sérstok viomid, gildi og markmid (Banks, 2009).

Fjolmenningarleg menntun er leid til ad bregdast vid takmarkadri adlogun og adskilnadi nemenda
i skolakerfinu og greina hvada dhrifavaldar pad eru sem birtast med neikvedum formerkjum i
menntakerfinu. Med pvi ad nota slika nilgun er leitast vid ad nyta moguleika nemenda og
vidurkenna 6lika st6du peirra med pvi ad flétta saman og vidurkenna 6lika menningu dsamt ad
studla ad auknu jafnrétti (Castles, 2009).

Ad mati Banks (2013) felur fjélmenningarleg menntun 1 sér umbaetur sem studla ad jafnari
teekifeerum til menntunar fyrir ymsa menningar-, pjodernis- og efnahagslega hopa. Lita ma a
valdeflingu adila 1 skolastarfi sem 1id 1 slikum umboétum, til demis samskipti og samstarf kennara,
nemenda og foreldra (Nieto, 2009). Markvisst parf ad vinna ad pvi ad efla nemendur og hjalpa
peim ad verda virkir i skbélasamfélaginu, og byggja 4 pekkingu og haefni peirra i kennslu, til deemis
mallegum og menningarlegum pattum sem peir baa yfir. I nylegri islenskri rannsékn (Anh-Dao
Tran og Samiuel Lefever, 2018) medal nemenda af erlendum uppruna kemur fram ad skélinn
gerir 1itid med pann mallega aud sem nemendur baa yfir 1 skélastarfinu og hann er ekki nyttur
peim til framdrattar i ndmi. Pessu natengt eru hugmyndir Gay (2010) um menningarmidada
kennslu (e. culturally responsive teaching) en han felur 1 sér ad kennarar geri sér grein fyrir og
skilji menningarlegan bakgrunn nemenda sinna og nyti sér hann 1 kennslu. Menningarmidoud
kennsla er auk pess teekifeeri til a0 byggja bra milli heimila og skéla og skapa vettvang til ad skilja
stadbundna menningu skdlans og fjolbreytileika heimilanna.

Ein leid til ad efla menningarlegan skilning er ad lita til starfs Hofstede um pjédmenningu
(Hofstede, 2011; Hofstede Insights, e.d.) en pjédmenningarviddir hans Iysa hvernig menning
samfélags hefur ahrif 4 gildi medlima pess og hvernig pau gildi birtast sidan 1 hegdun.
Rannsoknir Hofstede eru gagnlegt taki til ad skilja og bera saman vidbrogd patttakenda
vardandi menntakerfid og nimsumhverfid 1 tengslum vid menningu. Hann bendir 4 sex
viddir sem nota ma til ad skilja menningarleg gildi folks sem tilheyra Olikum pj6dlondum
(Hofstede, 2011). bar eru valdafjarlegd, (e. power distance), undanlatssemi/agi (e. indulgence/
restraint), karllegni/kvenlegni (e. masculinity/femininity), einstaklingshyggja/heildarhyggja (e.
collectivism/individualism), langtimahyggja/skammtimahyggja (e. long/short term orientation)
og ovissuhlidrun (e. uncertainty avoidance).

Hvad menntakerfid vardar eru valdafjarlegd og karllegni/kvenlegni gé6d demi til ad skilja
betur hvernig menningarviddir Hofstede geta birst. I I1ondum par sem mikil valdafjarlegd rikir,
til demis 1 Syrlandi, er menntun gjarnan kennaramidud, samband kennara og nemenda er
formlegt og komid er fram vid kennara af virdingu eda jafnvel 6tta (G. Hofstede, G.J. Hofstede
og Minkov, 2010). I 1ondum par sem valdafjarlegd er hins vegar litil, til deemis 4 Islandi, er
menntakerfid midad ad nemendum, litid er 4 kennara og nemendur sem jafningja og nam er
tvihlida samskiptaferli (Hofstede o.fl., 2010). I karllegum samfélsgum er samkeppni mikil milli
nemenda, afreksfolki 4 svidi menntunar er umbunad, sigur er mikilvaegur og mistok ekki leyfd.
Aftur améti er samkeppni sidur i hivegum hofd 1 kvenleegum samfélogum, mistok eru vidurkennd
og peir sem purfa studning eda eru ,,minni mattar” eru metnir ad verdleitkum (Hofstede, 2011;
Hofstede o.fl., 2010). island og Syrland eru deemi um andstzdur hvad petta vardar.

bréun a skyrum samskiptaleidum milli heimilis og skéla getur dregid ar arekstrum vegna
menningargilda og ventinga pegar flottamenn eda t6lk fra 6likum menningarsvedum byrjar
i skéla (Hermina Gunnporsdottir, Barillé og Meckl, 2018; McGee Banks, 2010). Rannsoknir
hafa synt ad patttaka foreldra 1 skolastarfi eykst i beinu hlutfalli vid aukid adgengi ad skyrum
samskiptaleidum (Hamilton, 2003). Ymis gogn og rannsoknir leggja dherslu 4 hid mikilvaega
hlutverk sem samvinna heimilis og skéla og patttaka foreldra leikur 1 velgengni flottabarna
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(Block, Cross, Riggs og Gibbs, 2014; Ficarra, 2017; McBrien, 2005; Taylor og Sidhu, 2012;
Thomas, 2016). Ad auki er einn mikilvaegasti patturinn 1 ad na fram endurbétum i skélum og
fjolmenningarlegri menntun patttaka peirra sem standa nemendum nzst i kennslu- og namsferlinu
(Banks, 2009; Nieto og Bode, 2010). I nylegri norreenni rannsékn (Hanna Ragnarsdottir, 2015)
sogdust nemendur af erlendum uppruna 1 islenskum grunnskélum eiga jakvaed samskipti vid
kennara sina og fannst peir velkomnir. Nemendur lystu kennurum sinum sem umhyggjusémum,

hjalplegum og gdédum.

Adferdafradi

Rannséknin er eigindleg vidtalsrannsékn (Creswell, 2012) og tekin voru halfst6dlud vidtdl (e.
semi-structured) (Helga Jonsdottir, 2013) vid prjar syrlenskar fjolskyldur og kennara barnanna.
Halfstodlud vidtol voru notud par sem st adferd ner vel markmiodi rannséknarinnar um ad skoda
reynslu patttakenda og gaf peim jafnframt takifaeri til ad ja skodanir sinar og hugmyndir med
eigin ordum (Esterberg, 2002).

batttakendur

brjar syrlenskar fj6lskyldur, sem bta 1 sama sveitarfélagi og samanstanda af premur fedrum, premur
madrum og sex bornum, toku patt sem sjalfbodalidar 4 grundvelli eftirfarandi vidmida: (1) teljast
til kvotaflottamanna, (2) btia utan hofudborgarsvadisins og (3) eiga ad minnsta kosti eitt barn
sem skrad er i grunnskola 4 Islandi. Allir fedurnir hafdu lokid framhaldsskélanimi 1 heimalandi
sinu en madurnar h6fdu takmarkada menntun, ymist 6formlega eda grunnskélamenntun. Allir
fedurnir og tver madur voru 1 vinnu pegar rannséknin for fram. Bornin, ein stalka og fimm
drengir, voru 4 aldrinum atta til 15 4ra. I fyrstu var leitad oformlega til foreldra, annadhvort
augliti til auglitis eda 1 gegnum sima, par sem rannséknarmarkmid voru redd og munnlegt
sampykki peirra fengid fyrir patttoku i rannsdékninni. Eftir ad munnlegt sampykki hatdi fengist
var foreldrum kynnt arabisk ttgafa at viljayfirlysingu og skjali um upplyst sampykki. Bérnin voru
adeins tekin 1 viotdl eftir ad sampykki peirra sjalfra hatfdi fengist, auk sampykkis foreldra peirra.
Af personuverndaristedum verdur {jolskyldunum og adstedum peirra ekki Iyst frekar.

Skoélastjorar voru bednir um ad benda 4 kennara sem kenndu syrlenskum nemendum a
grunnskolastigi. Tekin voru vidtol vid fimm kennara; fjorar konur og einn karl. Adeins einn
kennari hafdi fyrri reynslu af ad kenna fléttaménnum sem ekki voru skradir formlega 1 skdla.
Leyfi skolayfirvalda var fengid adur en samband var haft vid skolastjora. Kennarar fengu enska
utgafu af viljayfirlysingu sem og skjal um upplyst sampykki. Stadsetning vidtala var val hvers
kennara, ymist skélastofa eda kaftihus.

Gagnasoéfnun og greining

Sautjan patttakendur; prir fedur, prjar madur, sex born og fimm kennarar, voru teknir 1 vidtdl
einu sinni, vorid 2018. Einstaklingsvidtdl voru tekin vid kennara og foreldra en hopviotdl tekin
vid nemendur, par sem born hafa tilhneigingu til ad verda feimin 1 einstaklingsvidtdlum og
finnast slikar adstedur yfirpyrmandi eda 6pagilegar (Fife, 2005). Systkini innan sému jolskyldu
voru ymist tvo eda prji 1 hverjum hopi nema ad einn nemandi var po tekinn 1 einstaklingsvidtal
par sem hann var sa eini 1 sinni fj6lskyldu. Viotdl vid nemendur og foreldra téru fram 4 arabisku
4 heimilum peirra en vidtdl vid kennara foru fram a ensku i skolunum, par sem si rannsakandi
sem tok viotolin er ekki maelandi 4 islensku en talar hins vegar ensku og arabisku.

Fjolskyldurnar voru fyrst teknar 1 vidtol og eftir fyrsta stigs greiningu 4 peim vidtélum voru pau
16gd til grundvallar vid gerd vidtalsramma fyrir kennarana. Reynt var ad einfalda spurningar til
barnanna og myndir og kvardar notud til a0 audvelda peim ad svara. Sem daemi voru nemendur
bednir ad velja milli ymissa andlita (til demis hamingjusams andlits eda sorgmadds andlits) sem



gefu til kynna lidan peirra 1 skolanum. beir voru einnig bednir ad teikna hvernig peir vildu hafa
draumaskolastofuna sina (til demis sataskipan).

Ol1 vidtsl stodu yfir 1 30 til 60 minttur og voru hljédritud. Vidtsl vid foreldra og nemendur, sem
voru a arabisku, voru pydd strax og umritud yfir 4 ensku.

Gognin voru greind med pemagreiningu (Vaismoradi, Turunen og Bondas, 2013) par sem leitast
var vi0 ad fanga raunveruleika patttakenda (Braun og Clarke, 2006). Vid fyrsta yfirlestur var
opinni kdédun beitt, sem felur 1 sér ad leita eftir sameiginlegum pradum 1 frisogn vidmalenda
sem hofdu samsvorun vid markmid rannséknarinnar og rannséknarspurninguna. Pvi neest
voru sjonarmidin sem fram komu vid ké6dunina flokkud saman og meginpemu myndud pvert a
vidtolin.

Sidferdileg sjonarmid og askoranir

Allir patttakendur voru upplystir um ad patttaka peirra veri valfrjils og ad peir gaetu heatt
patttoku hvenzr sem vari. Peim var einnig tilkynnt um hljédritunina. Utprentud eintdk af
yfirlysingum um upplyst sampykki og viljayfirlysingum voru skilin eftir { hondum foreldranna
en rannsakendur héldu eftir stafrenum afritum. I tilfelli kennaranna var pad ofugt; upplyst
sampykki var skannad og pad sent til peirra med tolvuposti. Fyrir viotdlin fengu kennararnir
einnig senda viljayfirlysingu med tolvuposti.

Rannsakendur voru medvitadir um ad i 6llu rannsoknarferlinu og 1 nidurstédum yroi ekki haegt
ad bera kennsl a patttakendur. Dulnefni voru pess vegna notud um patttakendur. Rannsakendur
fordudust einnig ad nefna atridi eins og noéfn a skolum, timabil sem patttakendur bjuggu i Libanon
og hver fedingarborg peirra veeri. I pagu nafnleyndar var litid 4 alla nemendur sem karlkyns og
alla kennara sem konur pegar gégnin voru greind, par sem kyn var ekki breyta 1 pessari rannsokn.
Visad var til foreldra med gervizttarnéfnum. Pau eru: Herra og fra Faraj, herra og fra Loutfi og
herra og fr Zain. B2di nemendur og kennarar fengu gervinéfn. Néfnin sem nemendunum voru
gefin voru Adam, Alaa, Bilal, Moussa, Nadim ogWael og néfnin sem kennararnir fengu voru
Dagmar, Dana, Emma, Kristin og Lisa.

Nokkrar askoranir komu fram vardandi tungumalanotkun pegar reynt var ad vardveita akvedna
merkingu 1 ordalagi, til demis arabisk spakmali. Brugdist var vid pessum takmoérkunum med pvi
ad skrifa minnispunkta til a0 skyra merkinguna. Annad atridi vardandi tungumalanotkun var ad
sa rannsakandi sem tok vidtdlin talar arabisku og ensku og notadi arabisku vid foreldra og bérn
en ensku 1 vidtdlunum vid kennarana.

Nidurstodur

[ pessum hluta eru nidurstédur rannséknarinnar kynntar undir premur meginpemum: (1) Ad
skilja ny vidmid um nim og kennslu, (2) Hlutverk samskipta og abyrgd, og (3) Er Island hluti af
framtidinni? Fyrsta pemad samanstendur af premur undirpemum, sem eru: Einstaklingsmidud
kennsla og nimsarangur, Gildi list- og verkgreina, og Agi, heimanam og virding sem grunnur
ad nami.

AJ skilja ny vidmid um nam og kennslu

Undir pessu pema birtust nokkur undirpemu sem hafa frekari skirskotun til pess hvernig
vidmelendur upplifdu og skildu ymsa grunnpaetti i nami og kennslu.
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Einstaklingsmioud kennsla og namsdarangur

A Islandi er opinber menntastefna byggd 4 hugmyndafredinni um skéla 4n adgreiningar og
leitast er vid ad einstaklingsmida kennslu. Nemendur vinna ad markmidum sinum og fa til pess
videigandi adstod. I dllum vidtélunum vid foreldrana kom fram ad peim fannst erfitt ad skilja
hvernig nim an adgreiningar, einstaklingsmioud kennsla og mat 4 namsarangri virkadi. Fra
Loutfi fannst til deemis erfitt ad skilja pad fyrirkomulag ad hafa alla nemendur saman 1 einni
skolastofu pratt fyrir mismunandi eiginleika peirra, getu og faerni.

Foreldrunum, sem voru vanir annars konar matskerfi, til demis télueinkunnum og préfum,
fannst sérstakt ad sett voru einstok markmid fyrir hvern nemanda. Herra Loutfi sagdi ad hann
,»pyrfti ad sja arangur barna sinna® og velti pvi fyrir sér ad ef ,,pad er eitthvad sem kallast prof,
kénnun eda annad alika (...) hvar er drangurinn?“. Herra Faraj efadist pess vegna um namsmat
kennaranna.

Par sem ekkert talnaeinkunnakerfi er notad upplifa foreldrarnir sig tynda pegar kemur ad eftirliti
med namsframvindu barna sinna. Enn fremur leggja foreldrarnir dherslu 4 mikilvaegi samkeppni
til ad hvetja nemendur til ad leggja meira a sig. Fra Faraj Gtskyrdi petta med pvi ad segja:

Vid [med visan til syrlenska og arabiska samfélagsins] hofum keppnisskap, til demis, ef
einn nemandi feer einkunnina 10 pa mun hinn nemandinn vilja fa sému einkunn (...) svo
barnid vill leggja meira a sig og lera heima.

Herra Zain nefndi petta atridi einnig med pvi ad bera pad saman vid heimalandid:

Detta var svona i Syrlandi, til demis, verdlaunid fyrstu tiu, pA munu peir sem eru
verdlaunadir alltaf baeta sig og vinir peirra reyna ad halda 1 vid efstu nemendurna (...) og

petta hafa pau ekki hér.

Foreldrarnir upplifdu skort 4 samkeppni sem veikleika kerfisins par sem nemendur gaetu ekki fallid
um skolaar, eda likt og herra Loutfi Iysti pvi: ,,bad er ekkert mat™ vegna pess ad ,,nemandinn,
hvad sem hann er, hann mun standast [flytjast upp um bekk].“

Bornin nefndu hins vegar engar truflanir eda askoranir vardandi pennan patt. Pau toldu kennara
sina hjalplega. Adspurd um hvernig tengsl peirra veeru vid kennara sina voru sum svor peirra a

pessa leid:
Bilal: Gott ef ég vil fa hjalp, hjalpa peir mér.

Moussa: Framkoma peirra er mjog gdd (...) peir koma einir til min og hjalpa mér, et mig
vantar eitthvad.

Degar Alaa var syndur kvardi af broskorlum, og var bedinn um ad benda 4 pad andlit sem best
gefi til kynna hversu anegdur hann vari med kennara sinn, valdi hann sémuleidis mjog gladan
broskarl. Skyring hans a pessu var ,,[vegna pess ad| peir hjalpa mér* eda, eins og Nadim sagdi,
,.peir koma mjog vel fram vid mig.“ Sumir foreldranna kunna einnig ad meta petta, eins og herra
Faraj benti a:

Til deemis taka peir tillit til pess ef hann [syrlenski nemandinn]| er veikur eda 4 vid salreen
vandamal ad strida (...) peir [kennararnir| skilja nemandann ekki eftir einan (...) peir
finna lausn fyrir hann.

Gildi list- og verkgreina

[ Adalndmskra grunnskéla i Islandi er vikulegt hlutfall list- og verkgreina 15,48%, sem er haerra en
hlutfall sterdfredi (14,88%) og natttruvisinda (8,33%). List- og verkgreinar eru skilgreindar sem



hér segir: ,,Undir listgreinar heyra tonmennt, sjonlistir og svidslistir. Undir verkgreinar heyra
hoénnun og smidi, textilmennt og heimilisfredi* (mennta- og menningarmalardduneyti, 2013,

bls. 52).

begar ratt var um namsgreinarnar vio foreldra kom 11j6s ad peir hofdu annan skilning a hlutverki
list- og verkgreina en fram kemur i adalnamskranni. Fra Loutfi hafdi pa skodun ad pessar greinar
veru ,,afpreying”, sem ,,gagnast ekkert” midad vid nimsgreinar, svo sem ensku, sem veittu meiri
,pekkingu“. A sama hatt Iysti herra Zain eftirfarandi yfir: ,,(...) visindagreinarnar, pad litur at
fyrir ad peir [skolar 4 Islandi] hafi ekki ahuga 4 peim.“ Hann vardi pessa yfirlysingu sina med pvi
ad bera skélann saman vid pann 1 Syrlandi og sagdi:

Eg er ad tala um stéduna i Syrlandi — edlisfradi og efnafradi voru god og pau einbeittu
sér mikid ad peim. Nuna er stada barna minna verri (...) pau eru enn ung. En [til daemis]
1 landafredi og landfredilegum hnitum (...) komdu med kort og spurdu barnid hvar er
Bretland og hann mun ekki vita hvar, en 1 Syrlandi petta var 1 kennslutimum (...), peir
settu kortid og sogdu okkur petta er Egyptaland (...) vid vissum hvernig atti ad stadsetja
allt 4 kortinu. Eg er viss um ad enginn veit nina hvernig 4 ad stadsetja neitt 4 korti.

Andstett vid sjéonarmid foreldranna 16gou kennararnir dherslu 4 mikilvaegi list- og verkgreina
medal annars til ad auka skopunargifu og ad kenna bornunum ad hugsa um sig sjalf. Kristin
Gtskyrdi petta med pvi ad segja:

Okkur finnst mjog mikilvaegt ad kenna peim pad [listir og verkgreinar|. Med pvi kennum
vid peim ad vera skapandi, btia til eitthvad, f2 hugmyndir, vera ekki bara eins og tolvur og
gera adeins pad sem kennararnir segja pér.Vera skapandi. Hugsa sjalfstaett.

Ad auki 16gdu kennarar aherslu 4 gildi list- og verkgreina pegar kaemi ad pvi ad uppgotva sjalfan
sig. Lisa Gtskyrdi pad nanar med pvi ad segja:

Nemendur eru bara félk med mjég mismunandi hafileika. Eg hef fengid nemendur sem
eru Ofzrir um ad vinna sterdfredi, peir hafa ekki getu til pess, pad er mjog erfitt, en
4 sama tima eru peir framurskarandi 1 iprottum, dansi eda 6dru. Pad er bara pannig ad
styrkleikar folks eru mismunandi og 1 grunnskoéla er mikilvagt ad £a taekifeeri til ad vinna
badi med huga og hond. Til ad finna hvar styrkleikar pinir liggja.

Allir nemendurnir héfdu gaman aflist- og verkgreinunum. Til deemis tjadi Nadim sig um pad ad
hans hugmynd um fullkominn skola vari ,,eins og skélinn okkar [naverandi skoli]*. Pegar hann
var spurdur hvers vegna pad veri Gtskyrdi hann:

bad er saumad, smidi, teikning og pannig. Hlutir eins og leir. Pad er tonlist, iprottir. Hvad
sem pu vilt ad sé. Pad er eldad.

A sama hétt benti Alaa 4 ad pad sem hvetur hann til ad leera er ,,trésmidi og saumar,” og Wael Iysti
hvernig honum likadi ntverandi skoli med pvi ad bera hann saman vid skéla 1 Syrlandi: ,,Ekki
eins og Syrland. Syrland [snyst] allt um ad lera. Pad eru engir saumar, smidar*.

Agi, heimandm og virding sem grunnur ad nami

Agi er annad demi sem endurspeglar hugmyndir foreldranna um hvernig skéli 4 ad vera. Syrlensku
foreldrarnir toldu ad islensku skélana skorti aga og reglu og ad nemendur syndu kennurunum
sinum litla virdingu. Til daemis nefndi fra Faraj ad pau ,.finni ekki fyrir reglunni* og baru
skolann saman vid pa 1 Syrlandi og Libanon med pvi ad segja:

bad er ekki eins og 1 Libanon (...) pad er regla [i Libanon], barnid er hreint og fint.
Hann gengur 1 skéla klaeddur einkennisbaningi skélans og harid snyrtilegt og vel greitt,
neglurnar klipptar og fotin straujud og hrein. Hér er ekkert slikt.
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AJ auki Iysti eiginmadur hennar, herra Faraj, pvi yfir ad skolakerfio 4 Islandi vari ,,mjég mikid
frjalst™ 1 samanburdi vid Syrland, par sem pad er ,,strangara®. Pegar hann var spurdur hvad hann
meinti med pvi atskyrdi hann:

Til demis, ef nemandinn er ekki undirbdinn, veit hann ad honum verdur refsad. Svo
hann vinnur betur og gaetir betur ad sér. Hér, til daemis, hvort sem hann er undirbinn
eda 6undirbiiinn veit hann ad nidurstadan verdur st sama.

Siendurtekin deemi, sem nokkrir foreldrar gafu til ad lysa atladri vanvirdingu nemendanna vid
kennara sinn, svipadi til pessarar tilvitnunar 1 ord fra Faraj:

[ okkar landi situr nemandinn og synir virdingu og mannasidi, hér situr nemandinn og
setur faeturna upp 4 bord fyrir framan kennarann og vini sina. Detta er edlilegt fyrir peim.
Vid hofum petta ekki. I okkar landi purfa nemendur (...) ad sitja og hegda sér vel og
beina athygli sinni ad kennaranum 4 medan hann Gtskyrir verkefnin.

Adeins einn nemandi, Moussa, minntist 4 meintan skort 4 aga 1 vidtdlunum. Moussa sagdi ad
kennslan® vari stadur framfara i skblanum. Pegar hann var bedinn ad Gtskyra petta betur svaradi
hann pvi ad ,,til demis, pegar vid eigum ad vera ad lera er einn nemandi ad leika sér, annar
i simanum og enn annar ekki ad skrifa®. Hann sagdi jatnframt ad hann saknadi ,,barsmidanna
[likamlegra refsinga] 1 Syrlandi, vegna pess ad pannig ,,lerir einstaklingurinn tafarlaust®.

Andstett svérum pessa nemanda gafu allir hinir nemendurnir til kynna ad peir veldu islensku
kennarana fram yfir pa 1 Syrlandi og Libanon, par sem barsmidum var beitt. Nadim lysti pvi yfir
ad ,,a0ur hatadi hann pad sem kallad var skoli,” vegna pess ad pad var ,,endalaust ad lera og par
var barid. Einnig Gtskyroi Bilal ad honum likadi mjog vel vid ntverandi kennara sinn af pvi ad
,.hun verdur ekki reid og dskrar.

Kennarar voru medvitadir um vidhorf foreldranna til kennsluadferda sem byggja til daemis 4
utanbdkarlerdémi ogeinstaklingsprofum. Peirsdgdust ekki vera hlynntirslikum kennsluadferdum
en vildu pess heldur leggja aherslu 4 a0 byggja upp traust og skapa opin samskipti vid nemendurna.
Kristin lysti skodun sinni med pvi ad segja:

Vid erum ad reyna ad (...) lita peim lida vel. Lata pa treysta okkur og lata peim finnast
peir velkomnir (...) fyrir bornin ef pad kemur ekki fra peim sjalfum, laera peir pad ekki,
pad er mjog erfitt ad lita suma [nemendur]| lera eitthvad sem peir vilja ekki lera (...).
Mitt alit er ad reyna ad skapa gbda manneskju, ekki lata t6lk hlyda med pvi ad hraedast
pig. Lattu pau langa ad fylgja reglunum, af pvi pad er betra.

Lisa lysti andstodu sinni vardandi skodanir foreldranna 4 aga 4 sama hatt og lagdi aherslu 4
samskipti til ad leysa atdk 4 milli nemenda med pvi ad fullyrda:

beir [syrlensku foreldrarnir] telja ad vid séum ekki nogu strong pegar kemur ad aga og
halda ad vid tokum ekki négu vel 4 pvi pegar hann [syrlenski flottamadurinn] hefur
verid lagdur 1 einelti eda eitthvad. En, ég er 6sammala, vegna pess ad nemandi minn hafoi
pad vidhorf ad ef ad einhver var ad abbast upp 4 hann, eda einhver var ad berja, maetti
hann berja til baka, en vid vorum ad reyna ad innprenta hja honum ad vid reynum ad
nota ord og vid reynum ad tala um hlutina og leysa pa an pess ad berja til baka.

Mismunandi sjénarmid foreldra og kennara endurspegla pvi 6likar skodanir vardandi dherslur 1
nami og kennslu.

Allir foreldrarnir 1étu 1 1jos pa 1ongun sina ad born peirra fengju heimanam og toldu pad
naudsynlegt til ad fylgjast med nami peirra og til ad vera fullvissir um ad bornin veru ad lera.
Sem dami nefndi fra Faraj a0 heimandm veri mikilvaegt til ad tryggja ad ,,hugmyndinni verdi
40 1 huga hans [nemandans]*.



A9J auki sagdist han hafa nokkrum sinnum 6skad eftir heimanami, en samkvaemt henni veru
,.peir ekki ad gefa peim heimanim.” Huan batti sidan vid: ,,Pau s6gdu ad hér a Islandi sé petta
svona. Pad [ndmid] er ndg 1 skélanum, og heima stunda peir [nemendurnir| adra afpreyingu®.

Kennararnir 16gdu dherslu 4 mikilvegi pess a0 nemendur eyddu tima sinum eftir skola med
fjolskyldum sinum og i afpreyingu. Lisa tGtskyrdi petta med pvi ad bera saman skéla og venjulegt
starf. Han sagdi:

Vid hofum [pa skodun ad] petta er peirra [nemendanna| vinna, og vegna pess ad ég vil
ekki taka vinnuna mina med heim sendi ég pa ekki heim med sina vinnu.

bratt fyrir ad foreldrar hafi talid ad born peirra fengju litid sem ekkert heimanam kom 1 ljos
1 vidtolum vid kennara ad peir Gthluta nemendum verkefnum til ad vinna heima. Kennarar
bentu 4 ad gert veeri rad fyrir ad nemendur lykju peim verkefnum heima sem ekki er lokid i
kennslustofunni. Enn fremur bentu allir kennararnir 4 ad bornin yrdu ad lesa heima, par sem
Dagmar nefndi ad ,,pau ventu pess ad foreldrar 1étu pau [nemendurna] lesa upphatt 4 hverjum
degi® og Kristin sagdi ad ,,foreldrarnir pyrftu ad skrifa néfn sin [til ad segja ad] pau hlustudu 4 pa
lesa.” Foreldrarnir virtust ekki telja petta til heimanams.

Edli samskipta og abyrgd

[ vidtslum foreldra og kennara kom 1 1j6s ad samskipti milli foreldra og skéla 4ttu sér helst stad
a reglulegum fundum foreldra og kennara, sem fram fara tvisvar a ari. Tver fjolskyldur s6gdust
halda sambandi vid skélann med tolvuposti. Faraj-tjolskyldan nefndi ad han hefdi ekki fengid
tolvupdst og fri Faraj sagdi ad pau héldu sér upplystum 1 gegnum ,,tolvupdst barna sinna; til
demis, ef pad er fri senda peir [upplysingarnar| 1 t8lvupost barnanna®.

Kennarar vildu meina ad foreldrarnir svérudu ekki télvupdstunum og efudust jafnvel um ad peir
hetdu lesid pa. Peir ségdust nota ensku 1 tolvupdstunum og gerdu pess vegna rad fyrir ad peir
getu skilid pdstana en fengju engin svor til baka. Talkar vaeru notadir takmarkad en Dana sagdist
hafa reynt pad tvisvar. Kennararnir virtust efast um ad foreldrarnir skildu hvad veri skrifad i
tolvupostunum. Emma sagdist gjarnan vilja ad foreldrar taekju meiri patt 1 skdlanum og tengdi
skort 4 patttoku peirra vid skort 4 tungumalakunnattu. Kristin taldi muninn 4 menningarlegum
gildum vera hindrun 1 samskiptum og pegar htin reeddi um leidir til ad efla skilning foreldra a
islenska kerfinu sagdi han:

(...) bad gagnast ekkert ad reyna ad lata hann [syrlenskan t6dur] skilja (...). Talkurinn
okkar er mjog gbédur 1 ad hjalpa honum ad skilja reglurnar okkar, og pad er mikid
audveldara fyrir hann ad gera pad, at pvi hann er karlmadur. Pad er lika menningarmunur
(...) madurinn raedur 4 sinu heimili. Pannig er pad ekki 4 Islandi, vid reynum ad vera
jafningjar, en pegar madur segir eitthvad svona vid mann, pa er betra fyrir manninn ad
segja honum fra. Eg veit ad hann er ekki ad fara ad hlusta 4 mig. Svo ég brosi bara.

Ad mati kennaranna voru madurnar hlutlausari en fedurnir 1 samskiptum vid p3, jaftnvel p6 ad
talkur veri til stadar 4 fundum, en petta samremist pvi sem medurnar nefndu sjalfar um ad
fedurnir veru abyrgir fyrir télvupdstinum.

Afthalfu skélans og kennara virtust engin onnur rradi en ad fa talk vera notud til ad efla samskipti
vid foreldrana. Adspurd hvort skélinn hefdi gert einhverjar frekari radstafanir til ad fa foreldrana
til ad taka patt svaradi Emma ,,nei.” Han sagdi pvi nast ad pad veri adeins ein manneskja sem héti
Anna (dulnefni) og vari tilnefnd af sveitarfélaginu sem ,,s@i um paer® [syrlensku fjolskyldurnar]*
og ad allt sem vidkaemi fléttaménnunum veri ,,bara hennar abyrgd.” Han taldi a0 Anna vari
,,samskiptamanneskjan® sem starfstolk skolans sendi tolvupost pegar pad lenti 1 vandradum med
fléttamennina en einnig vardandi namsefni. Kristin nefndi ad foreldrarnir veeru alltaf velkomnir
{ skélann og pau bydu foreldrum ad koma og sja hvad pau vaeru ad gera. I byrjun hefdu peir
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komid oft en pad hefdi breyst. Allir foreldrarnir fullyrtu ad peir veru ekki 1 neinu sambandi
vid foreldra bekkjarsystkina barna sinna, nema hinna syrlensku barnanna. Adeins einn kennari,
Emma, minntist 4 mikilvaegi pess ad vera 1 sambandi vid adra foreldra og sagoi:

Vid hugsum ad kannski af pvi ad peir eru ad reyna ad verda hluti ad samfélaginu ®ttu
peir kannski ad koma. Eins med vini fyrir bornin eftir ad skoladegi lykur, pa parftu ad
kynnast hinum foreldrunum. Pess vegna verdur pti ad koma 1 skdlann.

Abyrgd foreldranna um ad taka patt virdist vera varpad yfir 4 pa. Kennarar nefndu ad gott vaeri ef
foreldrarnir heimsaktu skélann oftar og ttu i samskiptum vid islenska foreldra, en ekki var po
bent 4 neinar sérstakar leidir til ad auka samskipti peirra.

Er Island hluti af framtidinni?

Foreldrar voru ekki vissir um hvort peir seeju born sin fyrir sér i islenskum haskélum i framtidinni.
Helsta astzda pess tengdist vantrausti peirra til islenska menntakerfisins. Til demis lagdi fra
Loutfi aherslu 4 ad bérn hennar yrdu ekki 1 islenskum haskélum. Eiginmadur hennar sagdist hafa
dhyggjur af dvissu med framtid barna sinna i tengslum vid skort 4 skipulagi 1 islenskum skélum.
Hann rokstuddi pad svona:

Hvenzr munu pau [bornin hans] komast 1 haskoéla, vid vitum pad ekki, vegna pess ad
handhafi dztlunarinnar [sem pydir kennarinn eda skolastjori] veit pad ekki (...) Na
[ef] ég fer (...) 1 framhaldsskélann og spyr hann [kennarann] hvenzr munu peir klara,
hann svarar hreinskilnislega ad hann viti pad ekki (...). Pad «tti ad vera pannig vardandi
fléttamenn (...) er vitad [ad eftir] prja ar hann [nemandinn| mun klara petta stig, fjogur
ar petta stig og svo fimm ar petta stig, svo hann [nemandinn] viti hvernig hann getur
skipulagt lif sitt.

A9 auki, pegar hann var spurdur hvar hann sai fyrir sér ad born hans yrou eftir fimm til sj6 ar
hédan 1 fra, fullyrti herra Faraj ad ,,4 Islandi [er pad] erfitt (...) fyrir skélana, fyrir tungumalid,
fyrir allt. Peir segjast vera ofarlega um heim allan fyrir kennslu[gadi], en vid sjaum petta ekki.
Til daemis, leknarnir [4 Islandi] peir hafa allir lert { Kanada, Ameriku, i Bretlandi®.

Longun foreldranna til ad bdrn peirra yrou langskélagengin 1 38rum 16ndum en 4 Islandi skyrir
dherslu peirra & mikilvagi pess ad lera ensku. Fra Zain nefndi ad ,,pau [bornin hennar] xttu ad
taka ensku‘ vegna pess ad ,,petta tungumal er pad besta hvert sem pa ferd.” Enn fremur lysti fra
Loutfi vonbrigdum sinum yfir pvi ad ekki veri neg ahersla 16g0 4 ensku 1 skélanum: ,,Deir vilja
ekki ad hann tali ensku 1 skdlanum, peir vilja islensku.*

Kennararnir voru medvitadir um 16ngun foreldranna til ad yfirgefa Island i framtidinni. Engu
ad sidur komu peir ekki auga 4 ad vantraust foreldranna a islensku skoélakerfi vaeri meginastaeda
pess ad peir vildu yfirgefa landid, heldur varu pad ahrif tungumalsins og naersamfélagsins. Til
damis benti Lisa 4 ad asteedan fyrir pvi ad syrlensku fjolskyldurnar vildu fara veeri st ad ,,arabiska
samfélagio er ekki (...) stort™ og peer pradu ad vera 1 landi par sem ,,per eiga (...) ®ttingja.” Emma
benti einnig 4 ad syrlensku fjolskyldurnar geti langad ad fara til lands par sem ,,par geta talad
ensku®, svo sem til Englands.

Allir nemendurnir nema einn ségdust vilja flytja til annars lands en foéru ekki naid at i astedur
pess ad peir vildu gera pad. Adeins tveir nemendanna sogdu fra dstedum longunnar sinnar til ad
fara, en peer voru tengdar tungumalinu og umhverfinu. Alaa sagdist langa ad flytja til ,, Astraliu®
par sem ,,pau [folkid] tala ensku® og Nadim sagdist ekki vilja vera 4 Islandi par sem pad vaeri svo

,kalt™.
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Umrada

Pemun sem sett voru fram i nidurstddunum eiga sér sameiginlegan prad sem reddur verdur
sérstaklega en pad er menningarmunur sem birtist p6 med 6likum haetti 1 mali viomalenda.
Dessar birtingarmyndir verda reeddar 1 1j0si kenninga og fredilegra skrifa.

Olike vidhorf til ndms og kennslu

bad kom berlega fram 1 vidtolum vid patttakendur ad vantingar foreldranna til skélakertisins
eru Olikar rikjandi skipulagi og vinnubrogdum i skélum nemendanna. Ventingar foreldranna
ittu sér reetur i samanburdi peirra 4 menntakerfi Islands annars vegar og heimalands peirra, b.e.
Syrlands eda Libanons, hins vegar. I vidtélunum vid nemendur kom pessi samanburdur einnig
fram en 6fugt vid foreldra sina kusu nemendurnir islensku skélana umfram pa syrlensku. Peim
likadi betur hvernig islensku kennararnir komu fram vid pa, ségdu pa umhyggjusamari og ekki
eins stranga og peir nutu namsgreina a bord vid list- og verkgreina, en foreldrarnir tdldu hins
vegar ad slikar greinar hefdu 1itid gildi fyrir menntun barna sinna. Anzgja nemendanna rimar
vel vid fyrri nidurstddur um jakved samskipti nemenda og kennara og lidan nemenda (Hanna
Ragnarsdéttir, 2015).

Foreldrarnir 6skudu eftir nimsumhverfi par sem meiri agi og regla rikti. Peim fannst islensku
skolarnir mjog ,.frjalsir®, 1 peirri merkingu ad agi og reglufesta veeri litil, og téldu kennarana ekki
nogu stranga. A auki 6skudu peir eftir kerfi sem hvetti til samkeppni milli nemenda og byggdist
4 hugmyndinni um ad lakur drangur leiddi til falls og a0 nemendur pyrftu jafnvel ad endurtaka
bekki. Foreldrarnir vildu umbuna afreksnemendum og/eda hafa refsikerfi sem hvatningu til nims.
betta endurspegladist einnig 1 vaentingum eins nemanda, sem 6skadi eftir likamlegri refsingu
pvi pad myndi hvetja nemendur til ad leera meira. Pvert 2 moéti 16gdu kennararnir aherslu 2 ad
nemendur leerdu vegna innri anagju. Peir voru andsntnir hugmyndum um samspil frammistodu
og samkeppni, syndu hverjum nemanda hluttekningu og toldu ésanngjarnt ad bera nemendur
saman. AQ auki 16gdu kennarar aherslu 4 mikilvagi opinna samskipta til ad leysa vandamal frekar
en ad beita refsingum og héfnudu algerlega hugmyndinni um likamlega refsingu.

Dessi andsteedu sjonarmid vardandi namsumhverfid endurspeglast 1 pjodmenningarviddum
Hofstede, en samkvaemt peim einkennist menningin 4 Islandi af litilli valdafjarlegd og litilli
karllegni i samanburdi vid Syrland sem mealist mjog karllegt og hetur mikla valdafjarlegd ilikani
Hofstede (Hofstede Insights, e.d.). Samkvemt Hofstede o.f1. (2010) eru mistok frekar vidurkennd
i kvenleegum samfélogum (pad er 16ndum med litla karllegni), almennt ekki hvatt til samkeppni
og peir sem teljast ,,minni mattar" virtir ad verdleikum. Hins vegar er gjarnan hvatt til samkeppni
1 karlleegum samfélogum, mistok eru sidur sampykkt og afrekstolki er umbunad (Hofstede o.f1.,
2010). Enn fremur ma sja 1 16ndum med litla valdafjarleegd ad namsferlid einkennist af tvihlida
samskiptum, par sem nemendur og kennarar eru jafningjar, likamlegar refsingar eru ekki lidnar
og teljast brot 4 16gum gagnvart bérnum. Aftur 2 moti er frekar komid fram vid kennara af
virdingu og 6tta 1 [ondum med mikla valdafjarlegd, likamlegar refsingar eru vidurkenndar og
strangar reglur gilda 1 kennslustofum (Hofstede o.fl., 2010).

Auk gagnryni foreldranna 4 ndmsumhvertid voru peir 6anagdir med hve mikil dhersla var 16gd
a list- og verkgreinar, fannst peer vera ,,aukanamsefni og vildu ad skélarnir einbeittu sér meira
ad namsgreinum sem veittu ,,pekkingu‘ ad peirra mati, likt og ensku og raungreinum. Peir téldu
a0 krofur til nemenda varu almennt ekki miklar. Kennarar matu list- og verkgreinar hins vegar
mikils og 16gdu aherslu 4 vagi peirra fyrir nemendur til ad uppgdtva styrkleika sina og auka
sképunargledi og sjilfstaedi. A petta er 16gd dhersla i Adalnamskra grunnskola, par sem sképun
er ein af peim sex stodum sem liggja til grundvallar skélastarfi og opinberri menntastefnu. I
namskranni er 16gd ahersla 4 mikilvagi pess ad skapa sjalfstaeda einstaklinga og proa haetileika og
hafni hvers nemanda (mennta- og menningarmalaraduneyti, 2013).
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[ islenska skolakerfinu er pvi 16gd dhersla 4 ad nemendur séu sjalfstedir og uppgdtvi eigin
vitsmunalegar leidir a0 nami en samkvaemt (Hofstede o.fl., 2010) er pad einkenni 4 menningu
landa sem eru med litla valdafjarlaegd. Sjénarmid foreldranna endurspegla hins vegar ekki slikar
aherslur og eiginleika og mat peirra 4 gildi pessara namsgreina fyrir bérn sin er andstett mati
kennaranna. Syrland er land med sterka 6vissuhlidrun og formgerd, og skyrleiki og reglur eru
mikilvegir paettir fyrir einstaklinga 1 sliku samfélagi 4 medan ofyrirsjaanlegar og 6ljosar adstaedur
eru Opaegilegar (Hofstede, 2011; Hofstede o.fl., 2010). Margt i likani Hofstede er pvi gagnlegt
til ad skilja sjénarmid og krofur foreldranna, til demis um aga, nimsarangur og heimanam, en
meginasteda foreldranna fyrir pvi ad vilja fa aukid heimanam er ad ,.fylgja eftir” og ganga ur
skugga um a0 born peirra séu ad lera. Pad getur einnig skyrt kvida eins f6durins um namslega
framtid barna hans og gremju hans vegna skorts a skyrri langtimadatlun frd kennurunum og
skolunum um namsframvindu og namslok.

Samskipti sem teekifceri til sampeettingar

Nidurstodurnar endurspegla hvernig menning samfélags getur haft ahrif 4 menntun, vidhorf og
gildi einstaklinga. Menning er dynamisk, sem pydir ad han er 1 stddugri proun vegna politiskra,
félagslegra og ymissa annarra patta i umhverfi mannsins (Nieto, 2009). Menningarviddir Hofstede
eru adeins ein leid ad menningarlegum skilningi (Hofstede, 2011) en mikilvaegt er jafnframt ad
vera gagnryninn 4 tilkunina og fordast ad skapa stadalimyndir pegar visad er til peirra.

Sjénarmid foreldranna um niam og kennslu og hlutverk menntakerfisins eru hugsanlega ein
asteeda pess ad foreldrarnir bera takmarkad traust til islenska skélakerfisins. Dessi stada getur
leitt til neikvads adlogunarterlis og haft 1 f6r med sér ad fléttamannafjolskyldurnar annadhvort
einangrast eda verda jadarsettar (Berry, 2005; Sheikh og Anderson, 2018). I vidhorfum foreldranna
endurspeglast akvednar efasemdir um mikilvaegi pess ad lera islensku, sérstaklega 1 1j6si pess ad
beir sj4 ekki fyrir sér ad bua 4 Islandi til lengri tima. Ad auki geta skodanir foreldranna haft 4hrif
a4 vidhorf barnanna (McBrien, 2005), sem geti skyrt vaentingar sumra peirra um ad flytja til
annarra landa.

Skélar, sem gegna mikilvegu hlutverki 1 ad audvelda adlogunarferli ad nyju samfélagi, purfa
pess vegna ad taka frumkvadi og abyrgd vid ad hlta ad sampaettingu og draga ur neikvaedum
dhrifum menningarlegar adlogunar (McGee Banks, 2010). Samkvemt Berry er heppilegasta
leidin til ad ni sampettingu st ad fylgja fjolmenningarlegri nalgun (Berry, 2005) en han krefst
pess ad kennarar fai pjalfun til ad takast 4 vid fjolbreytileika (Anderson, 2003) og lera um
menningarlegan bakgrunn og adstedur fléttamanna. Nidurstddur pessarar rannsdknar benda
hins vegar til pess ad kennararnir hati 6fullnegjandi pekkingu 4 menningu fléttatélksins, sem
getur hindrad namslega adlogun fléttabarnanna (Lerner, 2012). Nidurstodurnar benda til pess
ad kennarar varpi abyrgdinni a foreldrana og ad hindranir 1 samskiptum séu einhlida tengdar
foreldrunum, til deemis vegna menningarmunar og skorts 4 tungumalakunnattu. Naudsynlegur
pattur fjolmenningarlegrar menntunar er ad skdlar axli abyrgd og komi 4 skyrum samskiptaleidum
milli heimilis og skéla (McGee Banks, 2010). Enn fremur getur pad dregid Gr menningarlegum
arekstrum (Hamilton, 2003) ef kennarar leggja sig fram um ad kynnast og skilja menningu
nemenda og foreldra. Kennarar nefna ad peir vilji lera meira um menninguna enda viti peir mjog
litid um syrlenska menningu, eins og fram komi i mali Emmu sem sagdi: ,,Kannski vitum vid
ekki négu mikid um menninguna. Kannski @ttum vid ad lera meira®.

Hamilton (2003) fjallar um mikilvagi patttoku foreldra vid ad koma 4 skyrum samskiptaleidum
milli heimilis og skoéla. Hann Iysir pessum tengslum sem gagnkvaemum par sem aukin patttaka
foreldra getur leitt til traustari samskipta. I skrifum Hamilton (2003) er bent 4 ad pvi meiri sem
patttaka foreldra er innan skola, pvi betri verdur skilningur peirra 4 skdlanum og starfshattum
hans. Nidurstodur pessarar rannséknar syna ad patttaka foreldra 1 skélanum er takmorkud, sem
getur verid ein asteda pess ad foreldra skortir traust a islensku skolakerfi.
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[ nokkrum rannséknum (Hamilton, 2003; McBrien, 2011) er bent a ad ein meginorsok fyrir
takmarkadri patttoku foreldra 1 skdlastarfi séu tungumalahindranir sem birtast medal annars
i vidhorfum kennara sem efudust um ad foreldrarnir skildu eda vissu hvernig @tti ad nalgast
tolvupost sem foreldrum var sendur fra skélanum. Tolvupostur er hins vegar demi um einhlida
samskiptaleid og ef foreldrarnir eiga i tungumalaerfidleikum er mjog liklegt ad peir missi af
teekifeerum til ad spyrjast fyrir um skélann og frammistodu barna sinna (Hermina Gunnporsdottir
o.fl,, 2018).

Datttaka getur haft 6lik birtingarform en samkvemt Hamilton (2003) fer pad eftir pvi um hvada
markhép er ad raeda hvernig han er skilgreind og pad er mikilvaegt ad skdlar geri ekki somu
ventingar um patttoku til allra foreldra 1 skdlanum, 6had porfum peirra. Pess vegna purfa skolar
ad vera menningarlega naemir 1 vidleitni sinni til ad fa foreldra til patttoku. Skélarnir sem koma
vid sogu 1 pessari rannsokn virdast ekki vinna Gt frd menningarlegum pattum og ryna pannig
1 samskipti og patttoku. Einn kennari reeddi opinskatt um st6du sina vid ad eiga samskipti vid
syrlenska foreldra vegna menningarlegra arekstra. Hin gerdi rad fyrir pvi ad einn fedranna myndi
ekki hlusta 4 hana par sem han er kona og par af leidandi lagdi han sig ekki frekar fram vid ad
auka samskipti. Ad gripa til gagnryninnar fjolmenningarhyggju gaeti hjalpad vid ad leysa slika
stodu par sem st nalgun felur 1 sér ad kennarar fa pjaltun 1 ad idka sjalfsskodun og koma auga
i eigin hlutdregni (May, 2009). I rannsékn Herminu Gunnpérsdéttir o.fl. (2018) er bent 4 ad
brestur 1 samskiptum tengist gjarnan skorti a pjalfun kennara 1 hvernig eigi ad kenna og vinna
med nemendum sem eru innflytjendur og med annan menningarlegan bakgrunn en innfaeddir
nemendur. Pad ma leida ad pvi likum ad pad gagnist kennurum ad fredast um vantingar
foreldranna til menntunar barna sinna, m6durmal peirra, gildi og vidmid, og hvernig bornum
var kennt { heimalandi peirra. I pessari rannsokn gifu flestir kennararnir til kynna ad peir fengju
ekki nega pjalfun 1 ad takast 2 vid kennslu nemenda sem eru flottamenn og ad peir vildu lera
meira um menninguna og tungumalid. McGee Banks (2010) hefur lagt aherslu 4 pa stadreynd
ad kennarar purfi ad nalgast foreldrana ad fyrra bragdi i stad pess ad bida eftir ad peir taki patt.
Jafnvel p6 kennararnir 1 pessari rannsokn hatfi synt af sér vinalegt og pagilegt vidmot gagnvart
nemendum og foreldrum syna nidurstddurnar ad peir hvottu foreldrana ekki sérstaklega til ad
taka meiri patt en naudsynlegt var.

Nidurstada og abendingar

Fjolmenningarleg hugmyndafredi er talin ahrifarik nalgun til ad koma 24 arangursriku
sampattingarferli. Skélar eru kjorinn stadur til ad vinna med fjélmenningarlega menntun en hin
snyst ekki eingéngu um namsefni og namskra, heldur lika um vidtekara markmid um umbeaetur
{ skélum sem mida ad Sllum og 6llu innan skélakerfisins (Banks, 2009). Islenskir skolar eiga enn
nokkud i land med ad vinna ad og innleida fjélmenningarlega menntun. Aherslur skéla purfa ad
vera skyrar um hvernig eigi ad koma 2 fjélmenningarlegri menntun og hvernig eigi ad vinna med
nemendum og fjélskyldum med mismunandi menningarlegan bakgrunn. Oadskiljanlegur hluti
fjolmenningarlegrar menntunar er patttaka foreldra, ad koma 4 skyrum samskiptum heimilis og
skéla og ad undirbuia kennara til ad takast 4 vid fjolbreytileika.

Eins og sést 1 pessari rannsokn vantar talsvert upp 4 ad pessi atridi séu markvisst til stadar. Til ad
auka samskipti heimilis og skola og auka patttoku foreldra er mikilveegt ad kennarar og starfsmenn
skolans séu pjalfadir 1 hvernig eigi ad beita fjolmenningarlegri menntun, fai upplysingar um
menningu og tungumal fjolskyldnanna, og pjalfist 1 ad vinna med Olikar birtingarmyndir
mismunandi menningar. Kennarar purfa ad virkja foreldra til patttoku og veita peim vidtekar
upplysingar um skolakerfid og menntun barna peirra. Pad er jakvett og anagjulegt ad sja ad
badi nemendur og foreldrar bera kennurum vel séguna 1 vidleitni peirra til ad koma til mots vid
nemendur 4 jafnréttisgrunni. Sjénarmid og syn kennara er ad nemandinn njoti og efli styrkleika
sina og fai tekitaeri til ad vera skapandi, og ad ahugi 4 ndmi komi innan fra.
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A9d endingu er mikilvagt ad taka vidtol vid fjolskyldurnar aftur eftir nokkur ar, til ad skilja betur
adlogunarferli peirra. Til ad skilja adlogunarferli flottamannanemenda innan skélakerfisins parf
a0 gera frekari rannsdknir, svo sem tengdar félagslifi peirra og maltoku. Auk pess eru samberilegar
rannsoknir med fléttamannafjolskyldum sem bta 4 mismunandi stédum 4 Islandi naudsynlegar
til ad auka skilning 4 menntun fléttamanna 4 Islandi i heild sinni og eftir landshlutum 4samt
Slikum adstedum.

Syrian students in Icelandic compulsory schools: The experiences of
students, parents and teachers

In 2016 Iceland, in cooperation with the United Nations High Commissioner for
Refugees (UNHCR), received a group of Syrian quota refugees who had been
stationed in Lebanese refugee camps. The group included families with school age
children. Education is an important aspect of refugees’ adaptation process, as it is a
key venue of mutual learning, both for the inhabitants of the receiving country and
its prospective residents (Hannah, 2007). The purpose of this research is to improve
education policies and practices relating to refugees by highlighting refugee students’
voices, as well as those of their parents and teachers. The main objectives involve
assessing the experiences of the Syrian students and their parents and teachers at
compulsory school level, by focusing on their personal perspectives, aspirations and
challenges.

By investigating the experiences and impressions of students, parents, teachers and
others who participate in the study process, valuable information may be gathered for
the purpose of facilitating this group’s adaptation and learning.

This research was conducted with the participation of families residing outside the
capital, in areas where only a small number of residents are of Arab origin.

Refugees often arrive in groups in their host country and as a result become obvious
minority groups, especially if they exhibit characteristics from their home country
such as language and culture (Anderson, 2003).

Various theories outline the adjustment process of refugees when moving to their host
country, one of those being Berry’s (2005) theory of acculturation where he defines
four adaptation approaches linked to two main premises; on the one hand, how
strongly people prioritise the preservation of their cultural customs and self-image
and, on the other, their readiness to participate in the larger community together
with other social groups.

Regarding the refugees’ (the minority group), adjustment is considered to occur when
individuals no longer emphasise the conservation of their cultural self-image but
prefer daily relationships within the host country’s cultural environment. Separation,
however, takes place when individuals hold on to their own customs and traditions,
avoiding participation in another culture (Berry, 2005). In the latter instance the
person concerned does not adopt the dominant language or values of the host country,
but preserves his/her own cultural traits (Anderson, 2003). Integration occurs when
there is a wish to preserve own culture and at the same time participate in everyday
contacts with other groups. Integration is regarded as the option that carries the
strongest positive results. The least desirable outcome is marginalisation when there is
but little interest in own cultural customs (for various reasons, for example “enforced
cultural loss”) as well as reluctance to socialise with other groups (for reasons such as
exclusion and discrimination) (Berry, 2005).
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Netla —Veftimarit um uppeldi og menntun

Recent research by Eva Hardardéttir and Berglind Rés Magnuasdottir (2018) on
mainstream trends and policies regarding young refugees in Icelandic primary and
secondary schools indicated that the concept of adaptation focuses, first and foremost,
on measures to help refugees adapt to Icelandic conditions and society, without
assuming any mutual adjustment of Icelandic society. This focus is in the spirit of
assimilation. The conclusions of their research also suggest that the comprehension of
diversity 1s of a somewhat rigid and uniform nature, defining and separating groups
on the basis of religion, culture or nationality. This distinction between separate
cultures was found, for example, in research interviews with teachers.

Three Syrian families, consisting of three fathers, three mothers and six children,
volunteered to participate on the basis of the following criteria: (1) are classified
as quota refugees, (2) live outside the capital area, and (3) have at least one child
registered in an Icelandic primary school. Semi-structured interviews (Fife, 2005)
were carried out with parents, students and five teachers — four female and one male —
in the spring of 2018. Individual interviews were conducted with parents and teachers
and group interviews with students. All interviews lasted 30-60 minutes and were
sound-recorded upon agreement by participants. After each interview the recording
was transcribed verbatim in English. Interviews in Arabic with parents and students
were translated into English. The interviews were construed in accordance with the
principles of thematic analysis and the data processed by means of descriptive content
analysis (Vaismoradi et al., 2013).

The results indicate that cultural values have affected the education process and the
relationship between home and school. As a consequence parents did not fully trust
the Icelandic schools their children attended. It was also found that teachers lacked the
appropriate support and training to get to grips with this particular group of students.
Nevertheless, the students themselves state that they are happy at school and have a
positive relationship with their teachers.

Key words: Icelandic compulsory schools, education, multicultural education,
refugees
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